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INTRODUCCION

La asistencia escolar es el producto de una decisidon
familiar en torno a la escolarizacion de los miembros mas
jovenes de la familia. En efecto, a la asistencia escolar le
anteceden decisiones familiares e individuales referidas a
la construccion de proyectos de vida y de identidad social.

Asistir a la escuela es una decisién que supone un esfuerzo,

una voluntad de colocar recursos de la familia de
naturaleza diversa (tiempo, dinero, expectativas, proyectos)
en una forma de socializacion que se ejerce fuera del
nucleo familiar. Asistir a la escuela es una decisién que
debe entenderse a la luz de una “estrategia vital familiar’,
pues son personas que deliberadamente asumen
interactuar con la dinamica institucional de la escuela.

Esa interaccidon no necesariamente es armoniosa, ella
supone cierto nivel de tensiones sociolégicas producto de
las contradicciones que se presentan entre las estrategias
familiares y las estrategias formales de la escuela, entre el
mundo cercano, conocido y afectivo de la familia, y el

mundo de la norma y de lo correcto de la escuela. Asi, no
se puede suponer de entrada que la asistencia escolar es
una decision automatica que se produce por la simple
existencia de escuelas en zonas cercanas o en algunos
casos lejanas a la familia.

Estas tensiones entre las dos logicas de socializacion
(Familia-Escuela) son inherentes a todo grupo social.
Cualquier familia en cualquier lugar del mundo donde
exista sistema escolar formal debe confrontarse con el
mundo institucional de la escuela, y ello, sin duda, causa
tensiones diferenciadas segun los recursos culturales,
sociales y materiales con los que pueda contar cada
familia para resolverla. De alli que el significado de asistir
a la escuela puede ser tan multiple como las expectativas
y oportunidades que genera la escuela en una persona o
en un grupo social.

INTRODUCCION 9
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Estas tensiones cobran aun mas importancia
cuando se trata de la asistencia escolar formal de
las familias pertenecientes a pueblos indigenas
venezolanos. En efecto, en el caso de los pueblos
indigenas, la tension entre la l6gica familiar y la
I6gica escolar formal se incrementa como producto
de la no incorporacién dentro de la dindmica
escolar de las diferencias y particularidades
culturales y socioecondmicas. Estas tensiones
producen multiples significados respecto a la
escolaridad y a la asistencia. Su incorporacion

en la vida cotidiana de las personas de los pueblos
indigenas produce significados de diversa indole:

la escuela puede ser vista como el espacio que abre
puertas, sin embargo, la escuela puede cerrar otras.
La escuela puede ser vista como el lugar donde
podrian cumplirse ciertas promesas y, al mismo
tiempo, la escuela es percibida como el lugar donde
se arremete contra la identidad de origen.

La escuela alimenta o quita el hambre (cuando hay
programas sociales de alimentacion); la escuela,
ademas, puede ser un lugar de encuentro
comunitario, pero de la misma manera puede llegar
a ser un lugar de frustracion.

Es por esa razén que nuestro estudio de la
asistencia escolar de las ninas, los ninos y
adolescentes indigenas venezolanos va mas alla de
la mera descripcion y caracterizacion de la
asistencia como “proporcion de la poblacion

de 3 a 19 anos que asiste a algun centro educativo”
El presente estudio tiene como propdsito explorar
la heterogeneidad de significados presentes en las
familias sobre la asistencia escolar, con el fin de
ilustrar las bajas tasas de asistencia escolar de la
poblacién indigena venezolana. Asi, la asistencia
escolar es mas que una tasa estadistica: es una
sintesis de relaciones complejas entre las
oportunidades formales institucionales que da la
escuela (con caracteristicas particulares, muchas
veces fragiles) y la decision familiar y/o individual
que combina a su vez oportunidades y capacidades
diversas.

¢Asisten los ninos indigenas a la escuela de la
misma manera que el resto de la poblacién
venezolana? ;Cémo asisten? jPor qué se registra
tan baja asistencia escolar, sobre todo cuando
habitan en comunidades tradicionales? ;Por qué

la asistencia de las ninas y los ninos indigenas es
menor que en el resto de la poblacién venezolana?

Y en cuanto a la diferencia entre ninos y ninas,
ipor qué se registra una asistencia menor en el
caso de las ninas a partir de los 13 anos de edad,
aunque en ambos casos se observa un descenso
pronunciado? ;Cudles son los factores familiares e
individuales que entran en juego a la hora de
decidir si ir o no ir a la escuela? ;jCudles son las
condiciones que hacen que la actividad escolar
formal se haga significativa en la vida familiar de
los pueblos indigenas?

Se pretende responder a estas preguntas desde la
sociologia de la educacioén, respetando los aportes
de otras disciplinas como la antropologia,

la educacion y la psicologia.

Lo que se presenta en esta publicacidon corresponde
al estudio de la asistencia a la educacion formal de
los nifos, ninas y adolescentes indigenas
venezolanos a partir de dos fuentes fundamentales
de informacidn: por un lado, el Censo Indigena,

y por otro, el acercamiento a la asistencia a partir
de entrevistas semi-estructuradas con ninas, ninos,
madres, padres y docentes.

En el primer capitulo, el lector encontrara una
caracterizacion sociodemografica de los pueblos
indigenas venezolanos con el fin de contextualizar
la discusion en torno al tema escolar. Dar acceso
a todos, ninas y nifos indigenas, es una compleja
labor, dadas las caracteristicas culturales tan
particulares de cada pueblo. En Venezuela, la
poblacion total de indigenas es de 511.329,
representando 2,2% de la poblacion total del pais.
Del total de indigenas, 229.953 personas se
encuentran en edades comprendidas entre 3y 19
anos , es decir, 44,9% (la poblacion venezolana

de 3 a 19 anos representa 36,6% del total de la
poblacion). Respecto a la informacion del Censo
Indigena (que incluye el empadronamiento del
Censo de Comunidades Indigenas 2001 y del Censo
General de Poblaciéon 2001), hemos hecho especial
énfasis en los procesamientos derivados de la
relacion entre la situacion educativa por género

y edad, teniendo en cuenta aspectos relacionados
con la oferta educativa. De este primer ejercicio
se ha obtenido un perfil socioeducativo claramente
diferenciado al del resto del pais.

En un segundo capitulo, se presenta una
aproximacion tedrica al problema de la asistencia y
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permanencia escolar de las nifias, los ninos y adolescentes
indigenas, entendiéndola como el resultado de decisiones
tomadas en un contexto de tensiones culturales.

El tercer capitulo expone la informacion educativa
disponible en el Censo General de Poblacion y Vivienda, y
del Censo de Comunidades Indigenas realizado por el INE
en 2001. En el tratamiento de la informacion censal, se hace
especial énfasis en los indicadores propios de la asistencia
escolar de los indigenas venezolanos. Es importante
sefnalar que en el uso de estos indicadores educativos

se ha tenido especial cuidado, ya que al utilizarlos se ha
pretendido dar visibilidad a las dinamicas educativas
propias de los pueblos indigenas. Teniendo plena
conciencia de la limitacién del indicador, dado que los
indicadores no tienen en cuenta las desigualdades entre los
diversos grupos sociales que conviven en esas
comunidades. En otras palabras, las formas como son
construidos estos indicadores no pareciera recoger las
dinamicas propias de cada zona'. En ese sentido, se
reconocen las limitaciones metodolégicas que supone el
uso de las tasas de analfabetismo (“poblacion de 10 anos y
mas que no sabe leer y escribir en idioma castellano”) o de
las tasas de asistencia escolar (“poblacion de 3 anos y mas
que asiste a algun centro educativo”); entendiendo que
éstas reflejan sélo una parte del problema, y que su uso en
este estudio no pretende negar la existencia de dinamicas
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educativas propias de los pueblos indigenas. Por lo tanto,
es importante aclarar que el uso de la palabra
analfabetismo o de expresiones como “asistencia escolar
nula” no se hace de manera peyorativa.

Entendiendo las limitaciones de los datos, en esta parte se
muestra una caracterizacion general acerca de la situacion
escolar de la poblacion indigena, haciendo especial énfasis
en la circunstancia de las nihas que habitan en
comunidades tradicionales, las cuales observan un grado
de vulnerabilidad mayor que el que se presenta en esta
poblacion en zonas urbanas y rurales no tradicionales.
Ademads, hemos realizado procesamientos adicionales

que buscan relaciones entre la asistencia y la permanencia
escolar, el género, la fecundidad, y el capital educativo

de las madres de las nifas y nios que asisten a la escuela.

También se ha realizado un andlisis de los significados
compartidos acerca de la escuela en 70 entrevistas semi-
estructuradas a madres, padres, ninas, ninos, adolescentes
y docentes en 10 comunidades indigenas de Venezuela.

De la combinacion de ambas fuentes de informacion se han
obtenido las formas que toma la asistencia escolar en las
poblaciones indigenas venezolanas, teniendo en cuenta
muy especialmente la asistencia y la permanencia en la
escuela de las ninas indigenas. Lo anterior sirve de marco
para el ultimo capitulo, el cual muestra la exploracién de
algunos de los significados que se construyen entre

INTRODUCCION 11
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familias, ninas, ninos indigenas y los docentes

de las comunidades acerca de la asistencia a la
escuela. Aca analizamos los testimonios de los
entrevistados con el fin de llegar a una clasificacion
de lo que significa la escuela, y su asistencia,
siempre teniendo en cuenta que las diferentes
concepciones de ésta se derivan de cualidades
propias que atienden a roles determinados en cada
organizacion social. En efecto, ser mujer, ser nina,
ser nino perteneciente a un pueblo indigena
determinado son cualidades que entran en tension
con las oportunidades escolares existentes en cada
familia y en comunidad. Ello nos indica cuan
restringido puede estar el mundo de las nihas y de
los ninos dependiendo de las formas de asistencia
escolar que adopte su familia. Asi, esta clasificacion
nos ha permitido un primer avance sobre el
reconocimiento de cinco clases de asistencia
escolar que se manifiestan en los grupos familiares
entrevistados. Ademas, presentamos una primera
exploracion acerca del significado que puede tener
la escuela en la vida familiar de las ninas y los
ninos indigenas.

FRAGILIDAD DE LA ASISTENCIA
ESCOLARY EDUCACION BASICA
UNIVERSAL

En las comunidades indigenas la asistencia escolar
es muy fragil, y son muchos los factores que se
conjugan a la hora de decidir ir o no a la escuela,
lo que hace que ésta tome diversas formas segun
las condiciones materiales y educativas de cada
familia, el género y edad de sus miembros, asi
como las opciones institucionales en cada
comunidad y escuela. Es por ello que se debe
abordar la asistencia y la permanencia escolar
como una actividad social compleja que responde
no solamente a la presencia de escuelas, sino a
pautas sociales y culturales que la hacen
heterogénea y dificil de resolver.

El estudio de las pautas sociales que influyen en la
asistencia escolar es fundamental para generar una
politica escolar tendiente a la universalizacion de la
educacion basica. Universalizar la educacion bésica
supone tener en cuenta a los sujetos educandos
con identidades particulares, duefnos de sus
decisiones, ejerciendo su libertad en un marco de
instituciones sociales que a veces la restringen o le

dan fuerza segun el marco de opciones. En la
asistencia escolar se refleja a los sujetos familiares
o individuales en continua evaluaciéon de sus
opciones dentro del sistema escolar con el fin de
incorporarla o no a su proyecto de vida”.

Asi, la escuela va tomando diversos significados vy,
tal como lo afirmamos anteriormente, su
incorporacion en la vida cotidiana de las personas
de los pueblos indigenas supone tensiones
sociolégicas de diversa indole.

En la escuela no se habla la lengua propia (o se
habla poco), y en ella se aprende a leer, o al menos
a firmar. La escuela es mucho y es poco. La escuela
es vista como la puerta de acceso a la educacion
superior, o al bachillerato, o al menos a la
educacion basica. La escuela también es vista como
la puerta de salida a la dindamica sociocultural
propia de los pueblos indigenas. A veces violenta,

a veces contenedora. A veces la escuela es nada,
un lugar sin significado relevante para la vida

de las familias. Estas diversas maneras de concebir
la escuela se hacen presentes en cada una de las
personas entrevistadas en este estudio.

Esa heterogeneidad de significados da cuenta de

la libertad del sujeto y de las personas, y nos invita
a pensar en los pueblos indigenas no como grupos
sociales homogéneos, sino donde existen multiples
diferencias referidas tanto a la propia dindmica de
cada pueblo, como a la relacion con la cultura no
indigena. Pretende este documento cooperar con
las politicas educativas dirigidas a los pueblos
indigenas, dando visibilidad a esas tensiones
sociales que producen expresiones heterogéneas
de la asistencia escolar, para asi generar estrategias
que garanticen mayor equidad de acceso y
permanencia en el sistema escolar de esta
poblacion.



ACERCAMIENTO A LA POBLACION
INDIGENA VENEZOLANA

En Venezuela el Censo de Comunidades Indigenas 2001
realizado por el Instituto Nacional de Estadistica (INE),
registré 32 etnias con una variedad de mas de 20 lenguas
autdctonas y ubicados en 48 municipios. De los 23.054.210
habitantes que tiene el pais, 511.329 personas se
autodefinen como de algun pueblo indigena (2,2% de la
poblacion venezolana). Un poco mas de un tercio habita en
sus comunidades tradicionales, mientras que el resto, es
decir, 64,1%, en lugares no tradicionales, (zonas urbanas

o rurales). La informacién sobre la poblacién indigena
ubicada en zonas no tradicionales fue captada por el Censo
General de Poblacién 2001 a través de una pregunta de
auto-reconocimiento.

Del total de la poblacidn indigena, 126.652, es decir, 25%,
habita en las principales ciudades. La mayor concentracién
de indigenas en grandes ciudades se encuentra en el estado

GRAFICO 1. UBICACION DE LA POBLACION INDIGENA
POR LUGAR DE HABITAT
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Fuente: INE, Censo Indigena 2001.
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GRAFICO 2. PRINCIPALES PUEBLOS INDIGENAS VENEZOLANOS
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Zulia (90%), en los municipios Maracaibo y San
Francisco con una poblacién indigena de 113.983.
El resto de los habitantes indigenas en grandes
ciudades se encuentra en Caracas, Barquisimeto,
Puerto La Cruz, Barcelona, entre otras.

Vale destacar que 13% de la poblacion total
(indigenas y no indigenas) en los municipios
Maracaibo y San Francisco pertenece al pueblo
wayuu. Esta poblacion indigena se encuentra en
uno de los estados que presenta mayor polarizacién
entre zonas rurales y zonas urbanas por el enclave
petrolero que alli existe. No obstante, Zulia es uno
de los estados mas pobres del pais, con 34% de
hogares en situacién de pobreza para 2001 siendo
el promedio nacional 27,6%.

De la poblacién indigena venezolana los pueblos
m4as numerosos son: wayuu (60,5%), warao (7,
4%), pemon (5,6 %), karina ( 3,4 %), jivi (3,0%),
piaroa (3,0%), yanomami (2,3%) y anu (2,3%).
Los demds pueblos tienen una representatividad
menor al 2% de toda la poblacion indigena.

En el caso de las comunidades tradicionales,

el Censo de Comunidades Indigenas efectuado en
el 2001 contabilizé un total de 172.017 indigenas.
Esa cifra asciende a 183.343 personas cuando se
incluye un total de 4.262 personas empadronadas
en el Censo Indigena sin ser reconocidas como tal,
ademads de 2.064 personas que no declararon el

pueblo indigena de pertenencia. Igualmente esa
cifra senalada ha incorporado un volumen
estimado de 5.000 personas de las comunidades
yanomamis, que residen en el Municipio Alto
Orinoco, las cuales no pudieron ser empadronadas
en dicho censo y, en consecuencia, se desconocen
sus caracteristicas.

La distribucion de la poblacion indigena que habita
en asentamientos tradicionales no es muy diferente
a la distribucion promedio nacional. Los pueblos
con mayor representacion poblacional siguen
siendo el wayuu (20%) localizados en el estado
Zulia; el warao (17%) quienes se asientan entre los
estados Delta Amacuro y Monagas, y los pemones
(14%) concentrados en el estado Bolivar.
Seguidamente aparecen con un peso poblacional
bastante menor los piaroas (8%), los jivis (6%) y los
yekuanas (3%) ubicados entre los estados
Amazonas y Bolivar, los karinas (7%) asentados
entre los estados Anzoategui y Bolivar, los pumés
(4%) en Apure, los yanomamis (4%) en el Amazonas
y los yukpas (4%) en el Zulia (Ver recuadro 1).

En consecuencia, se trata de una poblacién ubicada
en zonas geograficas alejadas del centro del pais,
donde son notables las carencias en materia de
servicios y comunicaciones, de manera que
permanece no sblo segregada geograficamente
sino ademas excluida del acceso a servicios
sociales béasicos y descapitalizada cultural, social

y politicamente (Colmenares, 2003).



RECUADRO 1

DISTRIBUCION GEOGRAFICA DE LOS PRINCIPALES PUEBLOS INDIGENAS

VENEZOLANOS
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Fuente: Areas Indigena de Venezuela. Oficina Nacional de Biodiversidad.

Pueblos Indigenas declarados en Venezuela en el Censo General de Poblacion y en el Censo Indigena 2001

AKAWAYO GAYON MAKUCHI TUNEBO
ANU GUAJIBO MAPQOYPO WAIKA
ARAWAK GUANANO (Brasil o Colombia) MATAKO (Flia Argentina) WAIKERI
ARUTANI INGA (posibles emigrantes Colombia) PEMON WAPISHANA
ARAWAKO (grupo Arawak) JAPRERIA (Posible subgrupo Yukpa) PIAPOKO WARAO
AYAMAN JIRAHARA PIAROA WAREKENA
BANIVA HODI_ PIGMEO WAYUU
BARE KARINA PIRITU PUINAVE YANOMAMI 1/
BARI ) KECHWA (posibles Pert o Bolivia) PUME YAWARANA
CAQUETIO KUBEO (Posibles, Brasil o Colombia) SALIVA | YEKUANA
CARIBE KUIVA (Posible subgrupo Guahibo) SANEMA YERALYUKPA
CHAIMA KUMANAGOTO SAPE

CHIBCHA KURRIPAKO TIMOTO CUICA

ENEPA MAKO TUKANO

Los pueblos indigenas se consolidan como uno de los
segmentos socio-culturales y linguisticamente mas diversos
de la poblacion total venezolana. Biord (2003)
caracterizandolos, expresa que los pueblos indigenas

“Son los continuadores y herederos directos de los grupos
amerindios que habitaban los territorios que hoy conforman
Venezuela” Se distinguen tres grupos: A) los pueblos
indigenas consolidados, que no han perdido u olvidado
aquellas caracteristicas y practicas culturales que identifican
y denotan claramente su identidad étnica: los yanomamis,
los ye’kuanas, los karinas, los waraos, los wayuus, los jivis,
los piaroas entre otros B) Los pueblos indigenas emergentes
0 en reconstruccion, se caracteriza por una diluida o difusa
identidad, con reducidos ambitos de la cultura propia del

grupo, y con una pérdida de control de un conjunto
significativo de los propios recursos naturales, como
consecuencia de las agresiones coloniales a lo largo de su
historia. En este grupo puede detectarse etnogénesis: los
chaimas, los guaiqueries, los cumanagotos, entre otros.

C)Y los indigenas genéricos, que constituyen aquellos
pueblos que se caracterizan por una fragmentacion excesiva
de su cultura propia, recuerdan sus origenes amerindios,
conservan muchos rasgos culturales y fenotipicos,
olvidando a qué pueblo pertenecen. En el Censo General de
Poblaciéon y Vivienda 2001, 21.197 personas se reconocieron
como indigenas sin saber con exactitud a qué pueblo
pertenecen, lo que representa un 4,15% de la poblacion
indigena total del pais.

ACERCAMIENTO A LA POBLACION INDIGENA VENEZOLANA 15
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RECUADRO 2.

LA POBLACION INDIGENA VENEZOLANA EN ASENTAMIENTOS TRADICIONALES
ES “RELATIVAMENTE JOVEN”Y EN ASENTAMIENTOS NO TRADICIONALES ES

“RELATIVAMENTE MADURA"

GRAFICO 3. PIRAMIDE POBLACIONAL VENEZOLANA
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Fuente: INE, Censo General de Poblacion 2001.

GRAFICO 4. POBLACION INDIGENA EN
COMUNIDADES TRADICIONALES
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Fuente: INE, Censo de Comunidades Indigenas 2001

GRAFICO 5. POBLACION INDIGENA EN
ASENTAMIENTOS NO TRADICIONALES
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Fuente: INE, Censo General de Poblacion 2001.

Contrariamente a la conformacion de la poblacion
venezolana por grupos de edad, la cual viene mostrando
un proceso de envejecimiento por la base, expresandose en
una reduccion historica del peso de la poblacion menor de
15 anos (Freitez y Di Brienza, 2003), el caso de la poblacion
indigena muestra una estructura completamente diferente.
Esta diferencia se expresa a través de piramide poblacional
indigena, sea que se encuentre en una comunidad
tradicional o en un asentamiento rural o urbano no
tradicional.

En efecto, la piramide poblacional venezolana del Censo
2001 revela que de los 23 millones de habitantes del pais,
33,1% vy 4,9% corresponden, respectivamente, a los
menores de 15 anos de edad y a los adultos mayores de 65
anos y mas (grafico 3). “Como consecuencia de una
mortalidad baja y del franco descenso experimentado por la
fecundidad comienza a producirse la rectangularizacion del
tercio inferior de la pirdmide de Venezuela, mostrando
envejecimiento por la base, que se expresa en la reduccion
del peso de las personas menores de 15 anos” (Freitez

y Di Brienza, 2003: p. 103).

En el caso de los pueblos indigenas en asentamientos
tradicionales (grafico 4) se observa que 44,3% de la
poblacién se encuentra en los grupos etareos menores

a 15 anos de edad y 3% mayores de 65 anos. Ello nos indica
que estamos en presencia de una poblacion “relativamente
joven” (Di Brienza y Freitez, 2003: p. 100), cuya piramide
poblacional es similar a la obtenida en el Censo General

de Poblacién de Venezuela en 1961 cuando el pais en su
conjunto recién iniciaba su periodo de transicién
demografica. Lo que nos habla de indices de dependencia
demografica del 93%.

En el caso de los pueblos indigenas en asentamientos no
tradicionales (grafico 5), 38,9% de la poblacion se encuentra
en grupos de edad menores de 15 anos y 3,6% del total de
esta poblacion se encuentra en el grupo de mayores

de 65 anos. Es lo que Freitez y Di Brienza llaman poblacion
“relativamente madura’; dado que la poblacion menor

de 15 anos se encuentra entre 25 y 40%, y los adultos
mayores no alcanzan 10%.

Tal como lo veremos, la fecundidad en los pueblos
indigenas es mas alta. En el caso de la piramide de la
poblacién indigena en asentamientos no tradicionales
(gréfico 5), se refleja el efecto de una fecundidad que ha
iniciado su descenso y una mortalidad relativamente menor
que la anterior.



Los pueblos indigenas venezolanos han enfrentado
diversas situaciones de exclusién y discriminacién a lo
largo del tiempo, experimentando opresién, dominacién,
aculturacién y negacion de sus derechos. Estas negaciones
a la diversidad cultural y lingtiistica se fundamentaban en
la errénea idea que si acaso existia poblacién indigena era
en cantidad infima, con tendencia a desaparecer en un
corto plazo o a dejar de ser indigenas por el proceso de
transculturacion, resultado del régimen de misiones
antiguas, modernas, del proceso colonial, neo-colonial,

y del contacto con la sociedad nacional (Biord, 2003: 53;
Colmenares, 2003: 14).

Aungue en la segunda mitad del siglo XX se produce en
Venezuela una democratizacion y modernizacién de
servicios sociales basicos como salud y educacién, que
permite amplias oportunidades para grandes sectores

de la poblacion, se conservan elementos recurrentes de
exclusién social y geografica para las minorias culturales.
A partir de la década de los 60 se producen reflexiones
importantes en los pueblos indigenas, entre los lideres y
entre diversos actores aliados que inician un proceso de
cuestionamiento respecto a la discriminacion étnica en
América Latina, con repercusién en Venezuela. En el siglo
XXl se ha propuesto una integracion intercultural de
caracter simbdlico, que tome en cuenta las diferencias y
diversidad de los grupos minoritarios, que tanto el Estado
como la poblacién mayoritaria nacional respete sus
caracteristicas socio-culturales y reconozca sus derechos
como comunidades con identidad propia, y sobre sus
terrenos ancestrales, sin embargo eso es aun negado

en la practica (Colmenares, 2003).

Contrariamente a la creencia de la desaparicién de la
poblacion indigena en Venezuela, recientes
empadronamientos expresan la existencia de un grupo
poblacional importante, lo que influye tanto en los
esfuerzos por un levantamiento de informaciéon en zonas
de dificil acceso con la implementacion del Censo de
Comunidades Indigenas, como en la inclusion en el Censo
General de Poblacién y Vivienda 2001 de una pregunta para
todos los venezolanos, orientada a saber la pertenencia o
no a un pueblo indigena. Esto ha tenido fuerte impacto en
una reduccion progresiva de la tasa de omision, arrojando
resultados en los que se refleja un aparente aumento de la
poblacion.

Geograficamente los pueblos indigenas venezolanos estan
distribuidos, en mayor proporcién, en el noreste del pais,
en el estado Delta de Amacuro, especificamente en el Delta
del Orinoco, en el sur de los estados Bolivar, haciendo

TABLA 1. POBLACION INDIGENA DE VENEZUELA

Ano Poblacién indigena Porcentaje de la poblacion
total de Venezuela

1982 140.5621 0.96

1992 309.933 1.50

2001 511.329 2.2

Fuente: OCEI, 1982, 1992 (Venezuela 1985, 1993), INE, Censo General
de Poblacion y Vivienda, 2001.

frontera con Guyana y Brasil, en Amazonas, cercanos a la
frontera con Brasil y Colombia, el suroeste con el estado
Apure, haciendo frontera con Colombia, y al noroeste en el
estado Zulia, compartiendo frontera con Colombia.

De tal manera se encuentran distantes del centro del pais
y en areas con carencias parciales o totales de servicios

y comunicaciones. (Setién, 2004).

Estos espacios del territorio nacional son areas con pocas
vias de comunicacion, con escasos o inexistentes servicios
basicos, que pueden considerarse como regiones de
refugio en las que los pueblos indigenas han conseguido
consolidar cierta brechas de autonomia cultural. Sin
embargo, el contacto con la sociedad nacional ha sido
inevitable y transculturador con perjuicios para los
indigenas en aspectos tales como nutricion, salud, calidad
ambiental. Simultaneamente, producto de la vasta
influencia de los mercados, han nacido necesidades de
consumo antes inexistentes, y se han introducido valores
diferentes a los tradicionales, transformando los usos

y costumbres. Este grupo minoritario se encuentra
segregado geograficamente, excluido de servicios sociales
basicos y descapitalizados cultural, social y politicamente
(Biord, 2004; Colmenares, 2003).

La poblacién indigena no sélo se encuentra en esas
regiones de refugio, también es posible encontrarla en
diversas areas del territorio nacional. Esta distribucion
tiene una diferenciacion importante que da cuenta de la
complejidad demografica, tal como lo referiamos
anteriormente, 36% la poblacion indigena habita en
comunidades tradicionales, el 39% habita en espacios
intermedios entre lo rural y lo urbano y un 25% de la
poblacion se encuentra en las principales ciudades de
Venezuela'.
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TABLA 2. LOS TRES MUNICIPIOS VENEZOLANOS CON MAYORES iNDICES DE EXCLUSION 1990

Ent. federal Municipio indice de  %Hog % Hog. Pob % Viviendas Tasa de Tasa
exclusion pobres Extrema inadecuadas mortalidad Analf.

infantil
Delta Amacuro  Antonio Diaz 1 90 83,6 60,75 85,16 69,7
Amazonas Casiquiare(Maroa) 2 95 58,2 84.3 74,5 39,4
Delta Amacuro Pedernales 3 90 8,6 15,45 65,6 58,9

Fuente: Mapa de exclusion UCAB. Basado en el mapa de pobreza INE, CENSO 1990.

Ademas, la poblacién indigena

se encuentra en una grave situacion de
pobreza. Si realizamos un analisis de los
niveles de exclusion social que se
observan en Venezuela por municipios,
constatamos que en aquellos en los que
se concentra la poblacién indigena,

los niveles de exclusién son mayores,
afectando no sélo a los pueblos indigenas
sino a la mayor parte de la poblacién
que alli habita.

Los indices de exclusion maxima vy alta

se encuentran en 62 municipios que se
ubican en la Sierra de Perija, Amazonas,
Delta Amacuro, Sucre y los llanos de
Cojedes y Apure. Alli habita 8% de la
poblacion que se compone tanto de
poblacién indigena como de poblacién no
indigena dedicada a actividades agricolas.
En contraparte, la menor exclusion se
concentra en las grandes ciudades de
Venezuela y en sus areas de influencia.
Estas zonas se ubican en la region central
y centro occidental del pais, ciudades de
actividad industrial, actividad petrolera y

agrupan 35% de la poblacion tienen un indice de
media exclusion. (lIES, 1999).

Los municipios con poblacién indigena como Antonio
Diaz (Delta Amacuro), Casiquiare, hoy dia llamado
Maroa (Amazonas) y Pedernales (Delta Amacuro)
presentan desde hace algun tiempo el mayor indice

de exclusion social del pais. En estos municipios se
superpone la exclusion derivada de la especificidad
étnica y la exclusién geografica derivada del
alejamiento de los centros urbanos y ademas se agrega
la propia de los municipios fronterizos. Historicamente
estos municipios acumulan brechas de exclusion en
analfabetismo del idioma castellano, asistencia escolar,
tasa de mortalidad infantil, entre otras, tal como

lo demuestran datos de 1990 (lIES, 1999).

Este analisis se complementa con la situaciéon de
pobreza que presentan para el anho 2001 los municipios

TABLA 3. PORCENTAJE DE HOGARES POBRES POR
MUNICIPIOS NACIONAL E INDIGENAS'

(%) No (%) Pobres No (%) Pobres (%)
Pobres Extremos Extremos Pobres

ciudades con desarrollo turistico. Asi, los Hogares
35 municipios que concentran 25% de la Venezuela 72,36 20,64 7,00 27,64
poblacion venezolana son los que -
- . ., ogares en
presentan indices de minima exclusion, Mun. Indigenas 59,45 28,36 12,19 40,55

seguido de 24 municipios en los que se
encuentra 31% de los habitantes de
Venezuela, los cuales viven en situacion de
baja exclusién social. Los 165 municipios
restantes que componen el pais, que

Fuente: INE, Censo General de Poblacion 2001. Mapa de Pobreza 2001,
Célculos preliminares por método del indice de Necesidades Bésicas
Insatisfechas.



con poblacién indigena respecto del total de los hogares
pobres en el pais. Segun fuentes oficiales, los hogares
pobres en Venezuela representan 27,6%, mientras que en
los municipios con poblacién indigena alcanzan 40,65%.
En la categoria de pobreza extrema los hogares pobres en
Venezuela alcanzan 7%, en tanto que los pobres extremos
en los hogares pobres indigenas alcanzan un 12,2%.

Aunque es importante considerar que en la ultima década
se observa una disminucién de la pobreza extrema en los
municipios con poblacion indigena de 33,9% a 12,2%, en
comparacion con los hogares en pobreza extrema del pais,
aun se observa que en 2001 existe una brecha de 5 puntos
porcentuales.

GRAFICO 6. PORCENTAJE DE HOGARES POBRES
EN MUNICIPIOS CON POBLACION INDIGENA
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Fuente: INE, Mapa de Pobreza NBI, Censo General de Poblacién 1990
con proyecciones poblacionales. Célculos preliminares del Mapa de
Pobreza Censo 2001.

GRAFICO 7. PORCENTAJE DE HOGARES EN POBREZA
EXTREMA EN MUNICIPIOS CON POBLACION INDIGENA
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Fuente: INE, Mapa de Pobreza NBI, Censo General de Poblacion 1990
con proyecciones poblacionales. Célculos preliminares del Mapa de
Pobreza Censo 2001.

Los graficos 6 y 7 ilustran la situacion de los hogares
pobres en Venezuela entre 1990 y el 2001, en el que se
registra una disminucion de hogares pobres tanto
indigenas como de la poblacion no indigena de Venezuela,
sin embargo se mantiene la brecha de 12 puntos.

Ademas de las carencias y exclusiones que experimentan
los pueblos indigenas, la diversidad de idiomas ha
significado otra dificultad en sus relaciones con la cultura
no indigena. A pesar de que los idiomas indigenas han sido
reconocidos constitucionalmente, y se han realizado
esfuerzos por su estudio y sistematizacién por parte de
linglistas y antropdlogos, permanece la influencia y el
dominio del castellano como “idioma nacional”

Los idiomas indigenas de diversas comunidades se
transmiten fundamentalmente en el nucleo familiar, y son
las madres, las tias y las abuelas, quienes comparten el
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GRAFICO 8. PORCENTAJE DE LA POBLACION
INDIGENA QUE HABLAY NO HABLA
SU IDIOMA DE ORIGEN
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Fuente: INE, Censo Indigenas.

legado de los antepasados, el legado tradicional,
cultural y linglistico, enfrentando y entrando en
tension con situaciones de aculturacion. En
Venezuela, tal y como plantea Monsonyi (2004),
las instituciones funcionan totalmente en
castellano, en casi todas las escuelas o planteles
la educacién es facilitada exclusiva o
predominantemente en este idioma. Ademas,
cualquier oportunidad de trabajo fuera de la
comunidad exige por lo menos el conocimiento
y el uso minimo del castellano, y aun la vergiienza
étnica de los propios indigenas continda vigente,
a pesar de esfuerzos recientes en la politica de
educacion intercultural bilingﬂes.

Contra la consolidacion de la diversidad de idiomas
indigenas atenta su caracter oral, a los que,
recientemente, se les ha asignado simbolos escritos
(abecedarios) con el objetivo de hacerlas
perdurables a través de las creaciones literarias,

los textos y documentos que ya se producen.

La escritura de los idiomas indigenas resulta una
tarea compleja que requiere un esfuerzo de
optimizacion respecto a factores sociolingtisticos,
culturales, cientificos, que deben incluir
ineludiblemente una permanente observacion de
las necesidades y requerimientos de los pueblos.
Monsonyi recuerda “que no existen culturas
analfabetas sino orales... mas en la actualidad

y en las condiciones que se encuentra el mundo,

es preferible conjugar armonicamente la oralidad
con la escritura ..”.

En Venezuela, 40% de los indigenas ha perdido su
lengua autéctona, 60% habla su lengua de origen

y de estos tan s6lo 10% habla exclusivamente
su lengua autéctona. Por otro lado, la influencia
de las fronteras de Brasil y de la Guyana Inglesa,
se manifiesta también en el uso de idiomas no
indigenas. Se registra 2,5% de la poblacion que
habla portugués e inglés, sin embargo, la
preeminencia del castellano (65%) es notoria
incluso en aquella poblacién que habla
exclusivamente su lengua: 32,4%.

Se ha querido hacer referencia a los aspectos
que se han considerado mas relevantes con el fin
de que el lector conozca a grandes rasgos
caracteristicas de los pueblos indigenas
venezolanos, su diversidad social y sus
particularidades como poblacion. En el proximo
capitulo se pasa a una discusion un tanto mas
conceptual en torno a la asistencia y permanencia
escolar de la poblacién indigena, objetivo central
de este estudio.



UNIVERSALIZACION DE LA ASISTENCIA
ESCOLAR INDIGENA

En algunas regiones de Venezuela, lograr el segundo objetivo del milenio de Naciones Unidas relacionado con lograr la
ensefnanza primaria universal, no serd una meta dificil de alcanzar, tal como lo refieren algunas agencias de Naciones
Unidas' (PNUD, 2004). En efecto, alcanzar este objetivo serd posible sobre todo en las areas urbanas donde existe mayor
concentracion poblacional, en las cuales sélo hara falta completar el segundo y tercer ciclo de la educacién basica.

Ello permitira garantizar la oferta necesaria que permita dar oportunidades para la acumulacion de mas afnos de
escolaridad (Regnault, 2004). Sin embargo, en Venezuela aln existen regiones en las cuales el sistema escolar es casi
inexistente, como en las areas rurales y en los municipios con poblacién indigena, lo cual supone crear de entrada la
institucion que satisfaga la necesidad de escolarizacidén de esas poblacioness.

En el caso de las poblaciones indigenas, universalizar la escolaridad basica supone generar acciones que van desde
(re)construir y crear escuelas, pasando por garantizar que los docentes tengan efectivamente una formacion especifica y
adecuada a las particularidades sociales y culturales de los pueblos indigenas, lo que implica la creacion de un
subsistema escolar que pueda dar espacio efectivo a la diversidad cultural. De esta manera se generarian las condiciones
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para un mayor grado de “libertad cultural” de los
sujetos individuales, familiares y colectivos (SEN,
1995; PNUD, 2004; Touraine, 1997). En el caso de las
familias, la escuela debe hacerse cercana a la
actividad cotidiana para que pueda ser incluida

en sus proyectos de vida familiar e individual.

Pensar la universalizacion de la ensefanza basica,
hacerla viable, supone tener en cuenta no sélo las
condiciones sociales y econdmicas en las que vive
hoy dia la poblacion indigena venezolana, sino las
caracteristicas culturales y linglisticas de entrada al
sistema escolar, lo que se convierte, aparentemente,
en el principal obstaculo para la prosecucion.

Ello supone entender a los integrantes de los
pueblos indigenas como sujetos individuales,
familiares y colectivos con una identidad
determinada, y una concepcion de la escolaridad.
Lo cual representa una escuela diferente.

“La escuela debe reconocer la existencia de
demandas individuales y colectivas, en lugar de
creer que antes de entrar a la escuela el individuo es
un ser salvaje. El nino que llega a la escuela no es
una tabla rasa sobre la cual el educador va inscribir
conocimientos, sentimientos y valores. El nino tiene
en cada momento de su vida, una historia personal
y colectiva que tiene sus marcas particulares.

La educacion debe, en lugar de liberar lo universal
de lo particular, como en el modelo clasico, acercar

las motivaciones y los objetivos, la memoria cultural
a las operaciones que permiten participar...

La individualizacion de la ensenanza debe superar
la antigua separacion entre lo privado y lo publico,
lo que supone que la division entre escuela y familia
debe terminar”

(Touraine, 1997: 254).

En el caso de los pueblos indigenas existe, en primer
lugar, una exclusion geografica derivada del
alejamiento de los centros urbanos y la propia de los
municipios fronterizos, donde se hace aun mas dificil
el acceso a servicios sociales basicos.

En segundo lugar, existe una exclusién cultural

y linguistica, derivada del encuentro entre
identidades nacionales, generando “minorias de
arraigo antiguo” que encuentran poca resonancia
en las instituciones que pretenden integrarlos a la
cultura no indigena (Biord, 2003). A lo largo de
estos anos se han acumulado brechas de exclusion
en esa poblacion representadas en elevados
indices de analfabetismo del idioma castellano,
baja tasa de asistencia escolar, elevada tasa de
mortalidad infantil, entre otras. El desafio para
incluir a esta poblacion supone, por una parte,
fortalecer las redes institucionales del Estado que
garantizan la igualdad de acceso, es decir, salud y
educacion, y, por otro lado, integrar especificidad
social, cultural y linglistica.



RECUADRO 3

CINCO PREGUNTAS PARA MEDIR LA
EQUIDAD EN EL SISTEMA ESCOLAR

1 ¢Existe el servicio educativo accesible en la zona?
¢Hasta qué grado o ano?
(Igualdad de oportunidades).

2 jExisten docentes en cada zona suficientemente
preparados para formar a la generacion mas joven?
(lgualdad de oportunidades).

3 ¢JExisten programas para nivelar las diferencias
socioecondomicas en los puntos de partida?
(Equidad de acceso a los recursos econémicos).

4 ;Existen acciones institucionales integradoras de las
diferencias individuales, de género y socioculturales?
(Equidad de acceso por género y grupos culturales,
étnicos, razas y / o color de la piel).

3 /Se logra formar ciudadanos con pleno ejercicio de
sus derechos y sin ningun tipo de discriminacion?
(Construccion de ciudadania comun desde la
diferencia).

Ninguna de estas preguntas es mas importante que la
otra. Con ellas se pretende medir, en un sentido amplio,
la equidad en educacion como proceso de inclusion
social. Asi, el sistema escolar debe ocuparse de las
circunstancias, de los contextos y de las situaciones
sociales, econdmicas, politicas y culturales de partida,
debiendo atender en forma adecuada y suficiente las
desventajas que vayan en contra de aspectos vitales de la
existencia humana y responder a las diferencias en
términos de caracteristicas personales, contextuales y
proyectos de vida que impiden realizar a plenitud estos
aspectos (D’Elia y Maingon, 2004).

Si hacemos una evaluacion del tejido institucional de
escuelas presentes en los municipios con poblacion
indigena, corroboramos que éste falla tanto en su principio
de igualdad de oportunidades como en el principio de
equidad. En primer lugar, existen pocas probabilidades de
ingresar a la escuela, dada la ausencia de oferta, lo que es
de entrada una desventaja en la igualdad de acceso.

En segundo lugar, es poca la accion educativa orientada a
satisfacer la necesidad de escolarizacion referida a la
especificidad cultural y social de las familias indigenas.

Y aun menos, existe atencion especializada a las
particularidades de cada uno de las nihas y de los nifos
indigenas. Este hecho eleva las probabilidades de
exclusion, y deja a las familias indigenas desprovistas

de un sistema escolar formal que responda a sus
requerimientos sociales y culturales’.

De tal manera que para alcanzar la universalizacion de la
educacion basica en los municipios con poblacion indigena,
no sera suficiente construir nuevas escuelas, esto solo
responderia a un primer nivel de equidad que garantiza la
igualdad de acceso. Para construir un sistema escolar
equitativo, que permita dar oportunidades efectivas a los
ninos y a las ninas indigenas, hace falta comprender la
identidad social, cultural y lingtiistica de entrada desde la
cual las familias indigenas envian o podrian enviar a sus
hijos e hijas a la escuela. Esto ultimo supone indagar acerca
de los significados que comparten en torno a la escuela”.
En efecto, desde la perspectiva del sistema escolar, dar
acceso a todos y a todas es una tarea compleja; en muchos
casos, requiere en primer lugar crear la via de acceso a la
educacion; ademas, supone un aparato especializado en las
especificidades tanto culturales como linglisticas de esa
poblacién, y por ultimo, requiere generar una ciudadania
comun con el resto de la poblacion venezolana.

Para los pueblos indigenas la escolarizacién genera
expectativas sobre el acceso a cierto bienestar como
consecuencia del pasaje por la escuela “criolla” Sin
embargo, esa expectativa va tomando diferentes formas
segun cada familia y cada proyecto de vida particular.

Es por ello que se ha ordenado conceptualmente la nocion
de asistencia escolar de las poblaciones indigenas.

Se entiende la asistencia escolar como un campo de
relaciones entre la oferta institucional y las decisiones de
los sujetos familiares e individuales indigenas. Ello deriva
en una forma de asistencia escolar fragil producto de
algunos aspectos relacionados con la heterogeneidad social
de las familias indigenas.
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2.1 ASISTENCIA ESCOLAR INDIGENA
COMO CAMPO DE RELACIONES

La asistencia escolar de ninas, ninos y adolescentes
indigenas no es ni “el resultado automatico” de la
“oferta del servicio escolar” (“si existe escuela, hay
asistencia”); ni una decision familiar o individual
que pretende “abandonar la identidad originaria”
La asistencia escolar es una sintesis de relaciones
complejas entre la oferta institucional (con
caracteristicas particulares) y la decision familiar
que combina oportunidades y capacidades
diversas'.

En efecto, no sélo la presencia de escuelas en
comunidades indigenas explica la asistencia de
los ninos y de las ninas. Muchas veces se observa
que las familias (e incluso las nifas y los ninos)
en mayor o menor medida evaluan el enviarlos

o no enviarlos dependiendo de las posibilidades
familiares, de lo efectivamente aprendido y de los
proyectos presentes en cada sujeto.

En las comunidades indigenas la escuela genera
expectativas de aprendizaje en todas las familias.
En ese sentido, no esta en discusion la importancia
que le otorgan a la escuela como lugar de
aprendizaje. Tampoco esta en discusion el tema de
las expectativas que las familias tienen respecto a
la educacién formal, las cuales suelen ser muy
positivas y estdn muy presentes en sus proyectos
de vida personal. En efecto, las ninas y los ninos
desean ir a la escuela a aprender, a articular su
futuro con una escolaridad que pareciera prometer
algo que no necesariamente conocen bien.

En otras palabras, no se pretende responder a la
pregunta “;Qué esperan las nifas y los ninos
indigenas y sus familias de la escuela?’, lo cual,

al parecer, esta claro. El problema pareciera ser el
significado que puede llegar a tener la escolaridad
en la vida cotidiana de familias, ninas, ninos y
jovenes indigenas. La pregunta que se pretende
responder es:

“;Cudles son las condiciones sociales que hacen
posible que la actividad escolar” se haga
significativa en la vida familiar de los pueblos
indigenas?”

En efecto, se trata de describir, de asociar, de
examinar las claves sociales y culturales que pautan

la asistencia escolar en las poblaciones indigenas.
Estas claves colocan a la asistencia en un estatus de
significacion determinado dentro de cada familia,
desembocando en distintas formas de asistencia
escolar. La valoraciéon que se pueda hacer de la
asistencia escolar deriva de las opciones
institucionales y de las implicaciones culturales y
sociales que cada familia atribuye a la escuela.

De tal manera que no se trata de concebir la
asistencia a la escuela formal desde una dptica
evolucionista, donde asistir significaria “ser
moderno” y no asistir significaria “resistencia a la
evolucion modernizadora” Las formas que toma la
asistencia escolar en las comunidades indigenas no
son necesariamente adaptaciones del mundo
“tradicional” al mundo “criollo” La resistencia a
asistir tampoco significa resistencia a la
modernidad. En ningdn momento se argumenta en
este texto que asistir a la escuela es una forma mas
evolucionada de actividad social. La mirada sobre el
problema de la asistencia escolar no es una mirada
evolucionista sobre los factores sociales que la
determinan, entendiendo que la no asistencia es
ausencia de modernidad". Ademas, existe una
educacion indigena que es propia y que se
desarrolla en el ambito familiar y comunitario.

En este estudio no se niega el valor de esta
educacion. Al contrario, gracias a ella se ha podido
preservar hasta hoy dia la cultura y los idiomas de
los pueblos indigenas.

En este sentido, la diversidad étnica que reconoce
la Constitucion venezolana de 1999 es un intento
moderno de construcciéon de ciudadania a partir de
la integracién de las diferencias sociales y culturales.
Es por ello que es necesario entender la complejidad
que supone la heterogeneidad social y la diversidad
cultural de los sujetos presentes para construir
espacios publicos donde se hace comun la diversidad.
La asistencia escolar de los indigenas es un indicador
que da cuenta del estado en el que se encuentra la
construccion de ciudadania desde la diversidad.

En este contexto, la asistencia y la no asistencia
escolar, vistas ambas desde una optica de la
diversidad étnica y social, son intentos modernos
por comprender la ldgica particular que vive cada
sujeto social a la hora de integrarse en un proyecto
de sociedad que se encuentra mas alla de sus
fronteras particulares.



Es importante resaltar que el lector de estas paginas no
encontrara una explicacion de la asistencia escolar desde
una perspectiva propia de un relativismo cultural. Lo cual
supondria una posicion totalmente relativista, segun la
cual la “validez” de los significados acerca de la
escolaridad se limitarian a las circunstancias simbdlicas
que le dieron origen. De ser asi, tan solo haria falta
justificar el ausentismo escolar como el reflejo de una
actividad que no le es propia a cada pueblo indigena, y
que es resignificada en base a pautas desconectadas del
mundo “criollo” En ese contexto, la no asistencia a la
escuela seria la respuesta a una dominacién cultural.
Aunque no hay dudas de que la condicion de imposicion
cultural existe, ella no explica del todo la asistencia
escolar. Tal determinismo cultural nos llevaria a plantear
la creacion de un sistema escolar tan especifico y tan
especializado para cada pueblo, que seria poco viable
politica y socialmente. Se trataria basicamente de la
formalizacion en “escuela” de las formas ancestrales de
educacion que existen de hecho en cada pueblo indigena.
Un modelo como este tampoco se corresponde con las
expectativas manifiestas por los miembros de las familias
entrevistadas. Basicamente las entrevista en las
comunidades dan como resultado la necesidad de
reconocimiento de la diversidad y de la especificidad
étnica dentro de una escuela concebida en un contexto
nacional amplio.

Es por esta razon que hacemos énfasis en la persona social
como el centro de nuestro analisis de la asistencia escolar.
En efecto, en la asistencia escolar se refleja la
heterogeneidad de los sujetos familiares o individuales en
continua evaluacion de sus opciones dentro del sistema
escolar con el fin de incorporarla o no a su proyecto de
vida. La asistencia escolar esta definida por el sujeto en sus
relaciones con la concepcion institucional de la oferta
educativa y su propia concepcion de la educacion formal.
De tal manera que la presencia de una escuela en
comunidades indigenas produce tensiones crecientes entre
las formas “razonables” de ser escolarizado (segun pautas
determinadas fuera de los sujetos y de las comunidades) y
las identidades culturales presentes en cada una de estas
comunidades (LIloyd y Mensch, 1999; Wieviorka, Michel,
2003; PNUD, 2004).

Esas tensiones se manifiestan en los obstaculos que limitan
la capacidad de decidir libremente sobre el tipo de vida
definido por cada sujeto familiar e individual. De tal forma
que las cualidades inherentes a la persona (ser mujer, ser
hombre, ser nino, ser adolescente, pertenecer a alguin
pueblo indigena o contar con una edad determinada)

entran en tension con las cualidades propias de las
oportunidades educativas existentes en cada comunidad
(pertinencia de la escolaridad, programacion disociada,
limitacion de secciones y grados), definiendo asi un tipo de
asistencia escolar. Ese tipo asistencia depende del sujeto
que toma la decisiéon de asistir o no.

Expliguemos esto con un ejemplo: la asistencia escolar en
un contexto social como el de las comunidades indigenas
es producto de una decision tomada en una situacién
especialmente dificil. En esa decisién intervienen las
oportunidades materiales, culturales y pedagdgicas de
acceso a la educacion y la disponibilidad familiar para
alcanzarlas. En una familia en la cual el costo de enviar a
los ninos y a las ninas a la escuela es elevado, pero la
escolaridad ha cobrado cierta significacién en su vida
cotidiana, se privilegiara la asistencia a pesar del costo.
Puede pasar igualmente lo contrario, una familia que
percibe a la escuela como un lugar alejado de sus
expectativas, aunque el costo familiar de la asistencia sea
menor que la anterior, alli la asistencia toma una
configuracién diferente debido a otros factores que entran
en juego, como por ejemplo, la violencia simbdlica que
supone adecuarse a la formalidad de las normas dentro de
la institucion escolar y la pérdida de valores propios de la
cultura indigena.

Ir a la escuela coloca a los sujetos familiares e individuales
en una situacién de decisién definida por ciertos grados
libertad, en donde se superponen niveles de exclusién
social derivados de la especificidad cultural (la lengua, por
ejemplo), de la exclusion geogréfica, y de ldgicas familiares
y colectivas que cuentan con gran arraigo entre los
miembros de la comunidad.
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2.2. HETEROGENEIDAD, FRAGILIDAD
Y COMPLEJIDAD SOCIAL DE LA
ASISTENCIA ESCOLAR

La asistencia escolar refleja una creciente
complejidad que encubre desigualdades de género,
étnicas y de exclusion geograficas. En el caso de las
desigualdades de género, la cualidad de ser niha o
nino, mujer u hombre atiende a roles determinados
en cada organizacién social, lo cual puede llegar a
limitar los grados de libertad de la decisiéon de ir o
no a la escuela. En el caso de la exclusion
geografica, ésta se asocia a la polaridad que surge
entre las areas urbanas y las rurales. La base de la
exclusion social en Venezuela, tal como lo referimos
anteriormente, es de entrada rural ", mostrando
una desigualdad en el acceso de la poblacion a
servicios sociales basicos como educacién y salud.
La ruralidad es el punto de inicio de la exclusion
social. Una persona que nace en un municipio
alejado de una zona urbana tiene mayores
probabilidades de ser excluido que un persona que
nazca en la ciudad, independientemente del nivel
socioecondémico con el que cuente su familia.

En el caso de la desigualdad étnica, el principal
obstaculo se presenta en la manera como la
institucion escolar ha tratado el tema del idioma de
origen y de su relacién con el castellano y con los
valores culturales propios. La desigualdad escolar
en los aspectos étnicos también se observa en el
poco espacio que tienen dentro del calendario
escolar las actividades de la familia y la comunidad;
por ejemplo, la pesca de cangrejo en Sinamaica,
o a la época de la yuruma en los morichales del
Delta Amacuro que se realiza entre marzo y abril.
Estas actividades tienen una gran significacion
familiar; ellas representan formas de organizacion
social claves que no son tomadas en cuenta por la
institucion escolar. De igual forma, existe poca
empatia pedagdgica en la escuela respecto a las
formas de conocer y de apropiacién de la
naturaleza de los pueblos indigenasw. Ello se
observa en la manera de abordar temas que, en
muchos casos, contradicen la sabiduria especifica
de cada pueblo, y que no tiene cuenta de la
significacion y de la contradiccién que toca
profundamente estas culturas.

Por ello, la asistencia escolar de la poblacion
indigena no puede ser vista como si se tratara de la

asistencia escolar urbana, donde la cotidianidad
familiar se articula en torno a la escuela, y las
familias estan dispuestas a cubrir los costos sociales
y econdémicos de la asistencia. Ademas, en la vida
urbana no ir a la escuela es garantia segura de
exclusion social. En el caso de las comunidades
indigenas los efectos de la inasistencia escolar no
son tan determinantes como en las ciudades.

Dicho de otra manera, existen dos niveles de
exclusién respecto a las comunidades indigenas.
Por un lado, se debe decir que desde el punto de
vista global (referido a los indicadores nacionales),
los pueblos indigenas estan excluidos de la
dindmica educativa nacional. Sin embargo, en el
interior de las comunidades, las diferencias e
igualdades que producen los diversos grados de
asistencia escolar expresan grados de exclusion
social segun el nivel socioeducativo y econémico de
cada familia. Esto permite afirmar que la asistencia
escolar (y los anos de escolaridad promedio de los
grupos de edad) responde a una dinamica relativa a
la propia comunidad. Sobre esta idea se tendra
tiempo de volver mas adelante.

De lo anterior se deriva que la asistencia escolar

en los pueblos indigenas es verdaderamente
heterogénea, y ésta no puede ser abordada como
si se tratara de familias que en su conjunto son
iguales. Al contrario, la asistencia escolar da cuenta
de la heterogeneidad social y de la diversidad
cultural y linglistica de estas familias. La diferencia
se deriva del nivel socioeconémico de la familia, de
la actividad productiva que realizan para sostenerse,
de las ocupaciones de los principales miembros, de
su nivel educativo, y por ultimo, de la disposicion
con la que cuenta cada familia para enviar a sus
hijos e hijas a la escuela .

La asistencia escolar es una actividad social fragil.
Cualquier evento, cotidiano o estructural, milita en
su contra, y hace que nifas y ninos dejen de ir a
clases. Estos eventos van desde la ausencia de
alimentacién, pasando por la ausencia de un medio
de transporte para llegar a la escuela, hasta eventos
que suceden dentro de la propia dindmica escolar y
que se presentan como obstaculos culturales
insalvables para ninas y ninos.

Parte de nuestro trabajo es reconocer las
condiciones sociales en las que las familias toman



la decision de asistencia escolar. Es por ello que se
complementan la informacion del censo con los resultados
provenientes de entrevistas con diferentes grados de
profundidad y grupos focales realizados a madres, nifos

y ninas en las comunidades indigenas. Con estos datos
esperamos acercarnos a la comprensién de los tipos de
asistencia escolar segun los sujetos familiares e
individuales presentes en las comunidades.

Una aproximacion como esta permite tener en cuenta la
nocion de equidad en un sentido amplio, lo cual supone
preguntarse acerca de la manera como las instituciones
educativas se estan ocupando de las circunstancias, los
contextos y las situaciones sociales de partida de ninas
y nifos indigenas. De igual forma, nos preguntamos si la
escuela esta atendiendo en forma adecuada y suficiente
las desventajas que vayan en contra de la supervivencia
escolar de ninas y ninos indigenas, respondiendo a las
diferencias en términos de caracteristicas personales,
contextuales y proyectos de vida que impiden realizar

a plenitud estos aspectos (D’Elia y Maigon, 2004).

En definitiva, el verdadero alcance de la universalizacion
dependera de la flexibilidad con que se conciba el nivel
segun las edades de los nifos y de las ninas, y los
requerimientos familiares, y de la potenciacion de la
capacidad institucional existente en cada municipio con
poblacion indigena y centros educativos.

No hay duda de que el camino que tenemos por recorrer
es largo, y tal como se muestra, en Venezuela los déficits
de atencion en educacién bésica para las poblaciones
indigenas son el primer obstaculo institucional a vencer.
Sin embargo, el camino se hara menos dificil si
concebimos la asistencia y la cobertura escolar como el
encuentro entre una oferta institucional, y las familias
como sujetos con competencias educativas claves en la
infancia de cada pueblo indigena.

2.3. PARA SALIR DEL LIMBO INSTITUCIONAL:
ENTRE LA POLITICA DE COMPENSACION
Y LA POLITICA INTERCULTURAL

La heterogeneidad social, cultural y lingtiistica de los
pueblos indigenas venezolanos invita a crear politicas
sociales de diversos tipos, las cuales deben orientarse a la
asistencia escolar desde dngulos muy diversos, y no sélo
desde la nocion de compensacién econémica que resuelve
el problema de la alimentacion, del transporte o los utiles
escolares. Si bien una estratificacion de la poblacién que
habita en las comunidades indigenas indica que no todas
las familias se encuentran en el mismo nivel de
necesidades, también es cierto que con una politica
compensatoria la asistencia escolar de los nifos y ninas
indigenas no esta garantizada.

Vale la pena resaltar que para solucionar el problema de
la asistencia escolar no s6lo hace falta tener una politica
social especial que dé oportunidades a quienes no las
tienen (lo cual es importante y en el caso de las
poblaciones indigenas no ha ocurrido); hace falta ademas
darle espacio politico a la diferencia. Asi, no sélo se trata
de generar politicas de accion afirmativa (discriminacion
positiva, “afirmative action”), sino politicas que tengan
como proposito real hacer de la escuela un espacio social
significativo desde el punto de vista cultural, teniendo en
cuenta en su accion cotidiana no solo la vulnerabilidad
econdémica de los pueblos indigenas, sino su identidad
cultural de entrada.

Lo que lleva a destacar en este capitulo algo que fue
abordado recurrentemente en las entrevistas y que
muestra lo delicado que puede llegar a ser una politica
educativa en un contexto cultural que, en principio, no
privilegia maneras de ser y organizarse del pueblo
indigena al cual van dirigidas las politicas educativas.

Llama la atencion que en muchas circunstancias la escuela
no ha podido servir de sustituto funcional a ciertas
actividades e iniciaciones tradicionales de la vida de los
ninos y adolescentes indigenas, dejdndolos en una especie
de limbo institucional en el cual se privatizan las
responsabilidades, vaciando a la actividad escolar de
responsabilidad publica ante temas y actividades en los
que deberia tener especial atencién. Tal es el caso del inicio
de la vida sexual activa de los adolescentes indigenas.

Las entrevistas hechas tanto a padres, ninas y ninos como
a docentes muestran que la responsabilidad y las
consecuencias del inicio de una vida sexual activa son
responsabilidad por entero de las personas, y ni siquiera
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de las familias. Expresiones como “una iniciacion
temprana es producto de una educacion familiar
errada” tienden a ser muy comunes entre docentes
y entre algunos miembros de la comunidad
educativa. He alli un ejemplo de una escolarizacion
poco empatica con el entorno sociocultural en el
que se inserta la actividad docente. Un entorno
social y cultural que entiende el inicio de la vida
sexual como consecuencia directa de la menarquia
o entrada en edad fértil en el caso de las
adolescentes' . No se trata en ningn momento de
que la escuela tome una posicion delineada a favor
o0 en contra de una iniciacion temprana en la vida
sexual. Se trata de comprender la identidad de
entrada, esa que tiene como cierta, en el caso de
las comunidades indigenas, la ausencia de la
institucion social llamada adolescencia' . De esta
falta de empatia institucional se deriva el
abandono escolar de algunas ninas, basicamente
porque no existe institucion social (la escuela o la
familia) que le dé significacion a la llegada de la
fertilidad en su vida.

En otras palabras, el desafio de integrar a las ninas
indigenas en la escuela supone, por un lado, tener
en cuenta que la ausencia de recursos econémicos
influye de manera determinante en su asistencia.
Y asi mismo, por otra parte, hace falta integrar los
significados mas intimos de su rol femenino en la
actividad escolar cotidiana.

Ello permitiria que una vez salvado el obstaculo
econdmico (que en el caso de las familias indigenas
se trata fundamentalmente de alimentacién y
transporte), se incluiria las ldgicas sociales
subyacentes al rol de las ninas y de las mujeres en
sus comunidades con el fin de legitimar (y
transformar, de ser necesario) dando oportunidad
a la libertad y a la autonomia.

En los préximos capitulos el lector encontrara datos
que reafirman estos argumentos, y que permiten
entender por qué el sistema escolar genera
exclusion social al no integrar las particularidades
de género y edad en su actividad cotidiana. Ello
produce una especie de limbo institucional entre

el universo simbdlico del pueblo indigena y la
formalidad educativa de la escuela. De esa manera
se produce una triple exclusién en el caso de las
ninas y las adolescentes. En efecto, en el sistema
escolar las desigualdades de la poblacién femenina
indigena se superponen unas a otras, generando un

tipo de exclusion tres veces mas dificil de superar.
El ejemplo claro lo encontramos en las tasas de
asistencia escolar de la poblacién femenina
indigena (proximo capitulo). En efecto, la baja tasa
de asistencia escolar femenina se debe, en primer
lugar a la localizacion geografica (encontrarse en
area rural), en segundo lugar, a la no inclusion
linglistica en la vida nacional (no hablar castellano)
y por ultimo, a ser mujer.



ASISTENCIA ESCOLAR

DE LAS NINAS, LOS NINOS

Y LOS ADOLESCENTES INDIGENAS
EN VENEZUELA

En el primer capitulo se han descrito brevemente las condiciones demograficas de la poblacién indigena (utilizando los
datos del Censo Indigena y del Censo General de Poblacién 2001). En el segundo capitulo se ha avanzado sobre algunos
conceptos claves y ciertas hipotesis que permiten abordar el tema de asistencia y permanencia escolar de la poblacion
indigena, sobre todo para el caso de las nihas.

En el presente capitulo se encontrara la descripcion de la situacion educativa de la poblacion indigena en general, asi como
las opciones de educacion formal que existen en las comunidades indigenas, con el fin de reconocer las pautas en las que se
enmarca la asistencia escolar de esta poblacion. Utilizando informacion proveniente del Censo Indigena 2001 y las bases de
datos del Ministerio de Educacion y Deportes, se ha hecho énfasis sobre todo en los procesamientos derivados de la relacion
entre la situacion educativa por género y edad, teniendo en cuenta aspectos relacionados con la oferta educativa.

Se desarrolla en la primera parte de este capitulo la situacién educativa general de la poblacién indigena. En una segunda
parte se observara el nivel educativo alcanzado por la poblacion, y por ultimo entraremos en los factores sociales asociados
a la permanencia y a la asistencia escolar. En este aparte el lector encontrara la relacién entre la asistencia y permanencia
escolar y factores tales como fecundidad, condicion de maternidad y condicion de analfabetismo de la madre.
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En efecto, la asistencia y permanencia escolar de la
poblacion indigena de 3 a 19 anos, y sobre todo de
las ninas reflejan decisiones familiares en
circunstancias especialmente dificiles, en las cuales
se combinan las oportunidades escolares de cada
comunidad y los proyectos de vida familiar e
individual de cada sujeto indigena.

LA SITUACION EDUCATIVA
DE LA POBLACION INDIGENA

Antes de entrar en el tema de la asistencia escolar,
se hara referencia al nivel educativo de la poblacién
indigena que habita en comunidades, ya que este
dato permite contextualizar la decision de
asistencia. Se hara una breve referencia a la tasa de
analfabetismo del idioma castellano de la poblacién
indigena, segun edad y género, y el nivel educativo
alcanzado conjuntamente con los anos de
escolaridad acumulados por grupos de edad.
Ademas, se establece una referencia en relacion
con la situacion particular de la oferta escolar

en los municipios con poblaciones indigenas.

Estos indicadores serviran de base para
comprender el contexto socio familiar en el cual se
desarrolla la decision de asistir o no a la escuela.

El andlisis integra, tal como fue descrito en el
primer capitulo, informacion proveniente del censo
general de poblacion y del censo de comunidades
indigenas realizado por el INE en 2001, el cual
registra niveles de analfabetismo y de asistencia
escolar tanto en zonas tradicionales como en zonas
urbanas y rurales no tradicionales.

TABLA 4. TASA DE ANALFABETISMO EN CASTELLANO
POBLACION INDIGENA 10 ANOSY MAS

Hombres Mujeres Total
Comunidades indigenas tradicionales 377 47,0 41,8
En zonas no tradicionales 30,4 32,8 31,4
Venezuela 6,3 6,6 6,4

Fuente: INE, Censo General de Poblacion y Censo de Comunidades Indigenas 2001.
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A. EL ANALFABETISMO" EN LA POBLACION
INDIGENA VENEZOLANA

La poblacion indigena de 10 ahos o mas en
condicion de analfabetismo es de 107.406 personas,
del total de analfabetas registrados en Venezuela
que es de 1.154.013 personas. Sin embargo, ha
habido un descenso histdrico en los indices de
analfabetismo. En el censo de comunidades
indigenas realizado en 1992, se registré 40,1%,
mientras que en el censo de comunidades 2001 se
registra 32%. En términos relativos esto muestra un
descenso de apenas 8 puntos porcentuales.

En los pueblos indigenas se observa que muchas
veces se han acumulado 1 o0 2 anos de escolaridad
y aun persiste el analfabetismo. En otras palabras,
existe una poblacidon que se ha expuesto a la
educacion formal que aun no ha superado el
obstaculo del analfabetismo. En estos casos no se
observa diferencias significativas de género. La
brecha entre hombres y mujeres se aprecia en la
proporcion total de analfabetas, lo cual representa
en ocasiones una disparidad de hasta 20 puntos
porcentuales, tal como se observa en laTabla 4.

El analfabetismo en las comunidades indigenas es
mayor que en zonas cercanas a centros urbanos no
indigenas. El porcentaje de mujeres mayores de 10
anos de edad en situacion de analfabetismo es 10%
mayor que en el caso de los hombres (verTabla 4).

La situacion de exclusion de esta poblacion
indigena tiene probabilidad de perpetuarse a la
generacion siguiente por la dificultad que implica

GRAFICO 9. POBLACION DE 10 ANOS O MAS POR
CONDICION DE ANALFABETISMO
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Fuente: INE, Censo General de Poblacion 1990 y 2001. Censo
de Comunidades Indigenas 1992 y 2001.



GRAFICO 10. TASA DE ANALFABETISMO EN CASTELLANO
POR GRUPOS DE EDAD Y SEXO EN COMUNIDADES
INDIGENAS
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Fuente: Censo de Comunidades Indigenas 2001.

para las madres, sobre todo, el apoyo a sus ninas y ninos
en las labores escolares (Rivero, 2000). Esta es tal vez una
de las razones por las cuales hace falta conocer la
magnitud del problema segun el género, ya que al
alfabetizar a las madres se podria garantizar una mejoria
en la tasa de asistencia escolar, tal como lo veremos en el
préoximo apartado.

Sin embargo, es bueno resaltar que en el caso de las
poblaciones indigenas, el comportamiento de la tasa de
analfabetismo por generacion viene cambiando levemente
su patron. En efecto, tal como puede observarse en el
grafico 10 referido a la tasa de analfabetismo en las
comunidades indigenas tradicionales, la tasa de
analfabetismo en los grupos mas jovenes sigue siendo
elevada (cercana al 30%) aunque mas baja que en los
grupos de edad que comienzan en 25 anos. No cabe duda
de que en la generacion de 10 a 14 anos ya no existen
diferencias significativas entre la poblacion masculina y la
poblacion femenina analfabeta, tal como se observa en las
generaciones de 25 anos en adelante, en las que la brecha
entre mujeres y hombres va en aumento. De modo que en
el grupo de mujeres de 45 a 55 anos se alcanza una
diferencia superior de 15 puntos porcentuales y en el grupo
de 55 y mas anos alcanzando 20 puntos porcentuales,

las cuales llegan a tasas de 70% y 85% respectivamente.
La situacion de la poblacion indigena analfabeta en area
rural no tradicional (grafico 11) muestra por generacion
algunas diferencias que debemos resaltar. En primer lugar,
esta tasa de analfabetismo es, en términos generales,
inferior a la tasa de analfabetismo de la poblacién indigena
en comunidades tradicionales. Ademas, es en la tasa de
analfabetismo de los hombres donde se observa una
mayor tasa a lo largo de la curva de estructura de edad

hasta el grupo de edad de 25 a 34 anos. Esto parece indicar
que la poblacién indigena al salir del contexto de sus
comunidades entra a dinamicas laborales que podrian
estar obligandola al aprendizaje de la lengua castellana,
aunque estas formas de inclusién no parecen ser
completamente exitosas. En efecto, la poblacion analfabeta
femenina en area rural de Venezuela es de 274% y en
hombres de 28,3%, mientras que en general las mujeres
indigenas en area rural representan 42,9%, mientras que
los hombres observan un 42,6%. Sin embargo, llama la
atencion que en el grupo etareo entre 15y 24 anos, la
poblacion analfabeta masculina llega a casi 60%, mientras
la poblacion femenina presenta 40% de analfabetismo.

Es probable que estas diferencias entre las tasas femeninas
y masculinas se deban a que en las zonas rurales los
servicios educativos para estas generaciones estan mas
presentes y ello aumenta la probabilidad de asistir a la
escuela, sobre todo de la poblacion femenina.

GRAFICO 11. TASA DE ANALFABETISMO EN CASTELLANO
POR GRUPOS DE EDAD Y SEXO DE LA POBLACION
INDIGENA QUE HABITA EN ZONA RURAL NO TRADICIONAL
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Fuente: INE, Censo General de Poblacién 2001.
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GRAFICO 12. TASA DE ANALFABETISMO EN CASTELLANO
DE LA POBLACION INDIGENA POR GRUPOS DE EDAD Y
SEXO QUE HABITA EN AREA URBANA
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Fuente: INE, Censo General de Poblacion 2001.

La poblacién indigena en zonas urbanas (grafico 12)
observa una sensible diferencia respecto a la
poblacion en zonas tradicionales y en zonas rurales.
Aunque la insercién no sea completamente exitosa,
la disminucién es significativa. Es obvio que detras
de esta disminucién se encuentra la manera como
la l6gica urbana se impone y obliga la
alfabetizacion. En el gréafico 12 resalta, igualmente,
cémo la poblacion femenina presenta niveles de
analfabetismo menores que la poblacion masculina
en los grupos de edad entre 10 y 24 anos. Se
podria decir que la composicién general de estas
tasas de analfabetismo se ve afectada por la
evolucion del sistema escolar venezolano, el cual
no pareciera haber tenido un desarrollo consistente
hacia las comunidades rurales, tal como ocurrio en
las zonas mas urbanizadas donde las generaciones
de mayor edad tuvieron menos posibilidades pero
cierta presencia de escolaridad. En el caso de las
generaciones mayores a 35 anos, la tasa de
analfabetismo se debe a un acceso nulo por escasa
o inexistente oferta en el momento en que estaban
en edad escolar, de modo tal que no contaron con
ningun nivel de escolaridad o con uno muy
restringido. Esto impididé superar la situacion de
analfabetismo.

El comportamiento de la tasa de analfabetismo en
la poblacién indigena por sexo, es similar en el
transcurso del tiempo. Sin embargo, los datos
reflejan una mayor y persistente tasa de
analfabetismo entre las mujeres de 25 anos y mas.
Es importante resaltar que en todos los casos,

en la poblacion de 10 a 14 ahos de edad se observa
la misma tasa de analfabetismo entre la poblacion
femenina y la masculina.

3.2. NIVEL EDUCATIVO ALCANZADOY
ANOS DE ESCOLARIDAD

En Venezuela el nivel de basica/primaria ha logrado
mayor masificacién, como se especificara mas
adelante, lo que facilita el acceso y permanencia en
el sistema educativo; sin embargo, es significativo
exponer el comportamiento de ese indicador en el



RECUADRO 4

EN LAS COMUNIDADES INDIGENAS LA OFERTA EDUCATIVA ES ESCASA
Y DE BAJA CALIDAD

La oferta educativa en las comunidades indigenas es escasa
y de baja calidad. Se trata de aproximadamente 824
escuelas que se encuentran distribuidas en los municipios
con poblacién indigena del territorio nacional, las cuales se
localizan en las zonas de mayor concentracién poblacional.
453 de esas escuelas dependen del MECD, 342 de
gobernaciones (sobre todo de Zulia y Delta Amacuro) y 22
escuelas son de dependencia privada.

MAPA 2.
DISTRIBUCION TERRITORIAL DE ESCUELAS INDIGENAS

En la mayoria de los casos, las escuelas presentes en las
comunidades indigenas no cuentan con todos los grados,
produciéndose un cierre de oportunidades que obliga a
ninas y ninos a tener que trasladarse a otras comunidades

para poder asistir a grados superiores tales como 4to. grado I ""ﬂﬂ_—__,rx_‘- L WA S

o 7mo. grado, o a dejar de asistir a la escuela. Sélo a -’.::—’ ‘;x""jjlk—a.k\' ,I,»--?—-‘r N 1

manera de ejemplo mostramos dos de los municipios con ,.:-L_ i T I,f |

menor presencia de preescolares, cuarto y séptimos grado ] -a?"‘-'“._ L L

por primer grado (Tabla 5) I‘.; k- o e ‘h r;
1 punto = 1 escuela ., " e d

Lo que nos conduce a afirmar que el sistema escolar en
esas zonas no ofrece de manera uniforme todos los niveles
de educacion basica en todos los municipios indigenas del
pais. Es lo que se suele llamar el efecto “embudo” del

snstema' escc'JIar: es decir, que existen mas.secuones en los TABLA 5. RELACION ENTRE PLANTELES QUE CUENTAN
grados inferiores que en los grados superiores. Este

problema esta presente en todo el territorio nacional, pero CON PRIMER GRADOY PLANTEL,ES QUE CUENTAN
es aun mas dramatico en los municipios indigenas*. CON PREESCOLAR, CUARTOY SEPTIMO GRADOS

En los municipios indigenas existe un déficit de planteles de
cuarto grado generando una exclusién entre 70 y 80% de
los alumnos que culminan tercer grado. Es decir, sélo entre
30 y 20% de los alumnos que culminan tercer grado pueden
tener acceso a cuarto grado. Ademas, por cada plantel con

Fuente: SMEE, 2001-2002.
Ministerio de Educacion, Cultura y Deportes

Ratio Ratio Ratio
1ero/Pres 1ero/4to 1ero/7mo

Ent. Federal Municipio

cuarto grado se calcula que existen entre 6 y 12 planteles Venezuela 1,3 1,9 8,6
con primer grado. Ello supone que la red institucional en :

educacion es bastante débil en municipios como Guinia, Delta Amacuro A. Diaz 3.6 2.4 224
Manapiare, Autana y Atabapo del estado Amazonas y Amazonas Guainia 73 5.3 4.3

Pedernales y J.A. Diaz del estado Delta Amacuro.
Indicadores similares, pero menos dramaticos presenta el
municipio Paez del estado Zulia. Fuente: OMI - MECD, 2001-2002. Célculos propios.

* Es necesario aclarar que mientras esta relacion sea mucho mayor que 1 significa que existen mas primeros grados que preescolares, cuartos o
séptimos grados. Si es menor que 1 significa que existen menos primeros grados que preescolares, cuartos o séptimos grados. En otras
palabras, la relacién ideal es un cuarto grado o un séptimo grado por cada primer grado. En un municipio cuya relacién es cercana a 1, las
probabilidades de continuar en otros niveles de educacion basica son mayores que en un municipio cuya relacion se encuentra lejos de 1. Este
dato revela un grave problema de inequidad en el acceso, o de probabilidad de culminar los ciclos escolares obligatorios propuestos desde 1980
en la Ley Orgéanica de Educacion.
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RECUADRO 5

LA MAYORIA DE LOS DOCENTES DE LAS ESCUELAS INDIGENAS SOLO CUENTA
CON LA FORMACION ESCOLAR QUE LES PROVEE EL SISTEMA ESCOLAR HASTA

BACHILLERATO

“. no sé qué estrategia aplicar para que los ninos
presten atencion en la escuela. El problema es que
los alumnos aprenden de memoria pero no saben
escribir. Les pregunto la tabla multiplicar y la dicen,
por ejemplo 6x8 y me dicen 48, pero les digo que
escriban el 48 y no lo saben escribir”

Maestra warao de tercer grado, 26 anos, bachiller,
Nabasanuka.

“Yo decidi venir a trabajar aqui, yo necesitaba
trabajar y la escuela también necesitaba un personal
docente y bueno me solicitaron, yo tuve que hacer
eso. Ya tengo tres anos de servicio, antes estaba en
mi casa, haciendo lo que hacen las mujeres, como
tejer, yo tejia y gracias a eso lograba mantener a mis
hijos con los lapices, los cuadernos.”

Maestra warao de preescolar, 32 anos, bachiller,
Bonoina

La mayoria de los docentes que trabajan en las
escuelas de zonas indigenas no cuentan con titulo
profesional de la docencia, y tienden a ser
bachilleres sin ninguna preparaciéon especializada
para ser docentes. Gracias a los anos de escolaridad
obtenidos, logran entrar al mercado laboral via el
sistema escolar.

Por ejemplo, en el municipio Antonio Diaz del estado
Delta Amacuro 95% de los docentes de Educacion
Basica de | y Il etapa (de 1ero. a 6to. grados) no
cuentan con titulo profesional, siendo en su mayoria
bachilleres sin ninguna experiencia real en la docencia.

De la misma manera ocurre en los municipios con
poblacién indigena que se encuentran alejados de
zonas urbanas, como es el caso de Autana y Alto
Orinoco en Amazonas, y Pedernales en Delta
Amacuro. La situacion cambia en municipios como
Tucupita en Delta Amacuro y Atures en Amazonas,
donde los docentes graduados se encuentran por
encima de 50% (verTabla 6).

TABLA 6. PORCENTAJE DE DOCENTES POR NIVELY CONDICION DE GRADUADO

Basica | y Il (1ero.

Basica Ill (7mo. a 9no

Preescolar a 6to. grado) grado) y Media (1ero.
a 2do. ano de media)

Amazonas Grad. No Grad. Total Grad. No Grad. Total Grad. No Grad. Total
Atures 53,0 47,0 100,0 477 52,3 100,0 54,7 45,3 100,0
Autana 14,8 85,2 100,0 2,4 97,6 100,0 28,6 71,4 100,0
Atabapo 12,5 875 100,0 16,5 83,5 100,0 40,0 60,0 100,0
Alto Orinoco 5,7 94,3 100,0 14,7 85,3 100,0 55,0 45,0 100,0
Maroa 0,0 100,0 100,0 4,3 95,7 100,0 15,4 84,6 100,0
Rio Negro 0,0 100,0 100,0 9,6 90,5 100,0 5,9 94,1 100,0
Manapiare 20,0 80,0 100,0 2,4 97,6 100,0 12,5 875 100,0
Total 43,4 56,6 100,0 35,7 64,3 100,0 50,2 49,8 100,0

Delta Amacuro
Tucupita 65,1 34,9 100,0 61,0 39,0 100,0 70,8 29,2 100,0
Antonio Diaz 4,0 96,0 100,0 4,8 95,2 100,0 30,8 69,2 100,0
Pedernales 23,1 76,9 100,0 71 92,9 100,0 14,3 85,7 100,0
Casacoima 50,0 50,0 100,0 48,3 51,7 100,0 78,9 21,1 100,0
Total 59,2 40,8 100,0 51,5 48,5 100,0 70,3 29,7 100,0

Fuente: Memoria y Cuenta de las Zonas Educativas Amazonas y Delta Amacuro, 2002-20031.



RECUADRO 6

LA EDUCACION INTERCULTURAL BILINGUE

La Educacion Intercultural Bilingtie (EIB) en Venezuela surge
de una sostenida lucha de grupos de presion, indigenas e
indigenistas, por la defensa de los derechos de los diferentes
pueblos. Su fase de gestacion se produce entre 1968 y 1979,
periodo en el cual se trazaron lineamientos que luego
servirian de inspiracion para la implementacion del Régimen
de Educacion Intercultural Bilingte.

Entre 1979-1983 este proyecto contdé con un importante
apoyo politico, que se materializé en 1979 mediante el
Decreto Presidencial N° 283. En esos anos se realizo su
diseno inicial, se implemento6 en escuelas de nueve pueblos
indigenas y se organizaron varios cursos dirigidos a
maestros indigenas. Este respaldo se sostuvo en diversos
factores estructurales y coyunturales presentes en el pais
como el apoyo politico, la voluntad administrativa, la
abundancia econdmica. Sin embargo, otros asuntos
atentaban contra el proyecto: escasas condiciones técnicas,
poca cantidad de maestros indigenas, desestimacién de las
necesidades de apoyo y materiales requeridos, premura
extrema en su implementacion, creando contradicciones
entre los tomadores de decisiones y los técnicos
responsables del proyecto.

En 1984 la EIB pierde el apoyo politico, sufre los embates de
la crisis econdmica que inicié en 1983 en el pais y se
introducen elementos desestabilizadores, coartando la
expansion de los programas. Una tendencia politicamente
conservadora y abiertamente antiindigena, conquisté poder
en ciertas oficinas gubernamentales, presionando para que
el Estado retirara apoyo y presupuesto a los programas
dirigidos a esta poblacién. Aunque a partir de entonces
algunas iniciativas aisladas se desarrollaron, la EIB, en su
amplitud, se mantuvo por trece anos a la deriva, y la
Direccion de Asuntos Indigenas, creada en 1974, fue
perdiendo autoridad y capacidad de maniobra para ejercer
la alta direccion del proyecto que fue transferido a oficinas
educativas no especializadas en educacioén indigena.

En 1994 se inicia una revision critica impulsada por la
Direccién de Asuntos Indigenas que traza nuevas politicas

para un relanzamiento de la EIB. Esta iniciativa se
consolida en 1997 y 1998, y su primera fase consistio en
una amplia consulta mediante talleres locales y
regionales, a los pueblos indigenas de Venezuela, que
permitié luego la realizacion de jornadas nacionales. Los
cambios curriculares que se llevaron a cabo en esa misma
época en el pais, crearon la inquietud entre quienes
trabajaban y reflexionaba sobre la EIB, de la elaboracion
de un curriculo diferenciado para este proyecto, lo que
suponia la formulacién de criterios y parametros
generales, y de manera particular de cada pueblo
indigena.

En 1999 la EIB pasa a ser un derecho constitucional y se
convierte en una opcién educativa valida para los pueblos
indigenas, con su incorporacion en la nueva Constitucion
de Venezuela. En este contexto, la Direccion de Asuntos
Indigenas pasé a denominarse en el ano 2000, Direccion
General de Asuntos Indigenas y continto el desarrollo del
proyecto.

En 2002 se promulga el decreto que obliga al uso del
idioma indigena en todas los niveles y modalidades
educativas presentes en los habitats. Posteriormente, en
2002 se crea la Direccion de Educacion Indigena adscrita
al Viceministerio de Asuntos Indigenas.

Este reto asumido dio como resultado la elaboracion de
Guias Pedagégicas para cada pueblo indigena, con el
objetivo de apoyar a los docentes en el desarrollo de la
EIB, para combinar en la educacién formal los contenidos
de la cultura indigena, la cultura venezolana, formas de
ensenanza universalmente aceptadas, derivadas
fundamentalmente de la cultura occidental, y técnicas
pedagogicas indigenas.

La primera Guia Pedagogica elaborada fue la Pemon
(Ministerio de Educacion, Cultura y Deportes 2001), luego
laYe'kuana (Ministerio de Educacion, Cultura y Deportes
y UNICEF 2002) y por ultimo la Guia Warao (Ministerio de
Educacién y Deportes, 2005).

Biord, Horacio. “Antecedentes y establecimiento de la Educacién Intercultural Bilinglie en Venezuela” En Anthropos. Venezuela. Instituto
Universitario Salesiano Padre Ojeda. 2-2002; “Del pintoresquismo a la didactica intercultural: la formacion del docente indigena”
Ministerio de Educacién y Deporte. “Regimen de Educacién Intercultural Bilingtie: Diagndsticos propuestos 1998-2008"” www. me.gov.ve
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TABLA 7. POBLACION INDIGENA DE 15 ANOS Y
MAS POR NIVEL EDUCATIVOY SEXO EN ZONAS
TRADICIONALES

Masculino Femenino Total

No declarado 1,4 1,4 1,4
Ninguno 42,6 52,9 475
Basica/Primaria 46,6 377 42,3
Media 8.3 6,5 74
Superior 1,2 1,6 1,3

100,0 100,0 100,0

Fuente: INE, Censo de Comunidades Indigenas, 2001.

caso de la poblacién indigena. Se observa que
46,6% de la poblacion masculina de 15 ahos y mas,
ha logrado alcanzar el nivel de basica/primaria,
mientras que solo 8,3% logra alcanzar un nivel
educativo de media y tan sélo 1,2% el nivel
educativo superior. En contraposicion, la poblacion
femenina indigena reporta un porcentaje menor
(37,7%) en el nivel educativo de béasica/primaria que
la poblacién masculina, al igual que en la
educacién media (6,5), situacién que es inversa
respecto al nivel superior, en el que 1,6% de la
poblacién de las mujeres ha logrado alcanzarlo.
Esto ultimo nos habla de un mayor nivel de logro
educativo de la poblacién femenina sobre la
masculina cuando ésta logra salvar todos los
obstaculos de la exclusion educativa.

Resulta de igual manera importante el porcentaje
de poblacién indigena que declara no poseer
ningun nivel, evidenciando la situacion de exclusién
de la poblacion indigena del pais, que sobrepasa en
el caso de las mujeres el porcentaje de ellas en
todos los niveles educativos. En el caso de la
poblacion masculina se evidencia que el porcentaje
gue no alcanza ningun nivel educativo esta cercano
a la poblacion que ha logrado el primer nivel de
escolaridad, reflejando el bajo acceso que existe al
sistema educativo.

Entre la poblacién masculina y femenina indigena
se evidencia significativamente una brecha que
alcanza 10 puntos porcentuales en los niveles de
escolaridad alcanzados. El porcentaje de la

poblacion femenina con ningun nivel de
escolaridad es mayor en comparacion con el de la
poblacion masculina, al mismo tiempo los niveles
alcanzados en basica y media son menores que los
de los hombres.

De modo complementario, los anos promedios de
escolaridad (grafico 13) pueden dar cuenta de
manera mas especifica de las diferencias internas
entre la poblacién indigena femenina y la
masculina, al tiempo que reflejan la relacion de la
poblacion con el sistema educativo venezolano, ya
qgue los ahos promedio estdn muy por debajo de
los diez anos que el Estado pretende garantizar
como derecho.

En este sentido, se observa que la poblacion
femenina indigena logra acumular menos anos de
escolaridad en comparaciéon con la poblacion
masculina. Aun cuando los anos promedio de
escolaridad son mayores en los grupos de edad
de 15 a 24 anos y van en descenso hasta el grupo
de edad de 55 y mas, la brecha entre géneros se
mantiene. Por otra parte, la brecha varia desde
los grupos de menos edad y entre la poblacién
femenina y masculina desde un cuarto de ano,
mientras que para los de 55 y mas es de medio
ano, siendo la brecha mayor se eleva a un ano
de diferencia en el grupo de 35 a 44 anos.

Es importante detenernos en la diferencia entre el
gréfico 13, correspondiente a los anos de escolaridad
de la poblacién indigena, y el gréafico 14 contiguo,
que representa los anos promedio de escolaridad

GRAFICO 13. ANOS PROMEDIO DE ESCOLARIDAD
POR GRUPOS DE EDAD Y SEXO DE LA POBLACION
INDIGENA
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Fuente: INE, Censo de Comunidades Indigenas, 2001.




GRAFICO 14. ANOS PROMEDIO DE ESCOLARIDAD DE
VENEZUELA POR SEXOY EDAD
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Fuente: INE, Censo General de Poblacién 2001.

de la poblacién venezolana en general. Llama la atencion el
hecho de que en las primeras generaciones la relacion que se
observa es completamente invertida respecto a la de los anos
promedio de escolaridad de la poblacion indigena. Aun
cuando la poblacién indigena ha aumentado su nivel de
escolaridad en los grupos de menos edad, la brecha entre
este grupo de 15 a 25 anos y la poblacion venezolana en
general continula, y se mantiene de generacién en
generacién, permitiendo identificar una situacién de
exclusién y evidenciando diferencias de género en el sistema
educativo, que con frecuencia quedan ocultas en el
acercamiento que se puede realizar en estadisticas
tradicionales.

TABLA 8. POBLACION INDIGENA DE 15 ANOS Y MAS POR
NIVEL EDUCATIVO Y SEXO EN ZONAS URBANAS

Masculino Femenino Total

No declarado 1,0 0,9 1,0
Ninguno 270 30,3 28,7
Basica 60,9 56,4 58,6
Media 8,2 8,6 8,4
Superior 2,9 39 34
100,0 100,0 100,0

Fuente: INE, Censo General de Poblacién 2001.

En el caso de la poblacién indigena ubicada en zonas
urbanas se observa que 78% de ésta alcanza un nivel de
béasica o mayor, de los cuales, 58,6% (16 puntos
porcentuales mas que en las zonas tradicionales) logra
completar la educacion basica y 8,4% la educacion
media. Es muy probable que en circunstancias propias
de las zonas urbanas, la oferta educativa permita a ninos
y ninas indigenas tener acceso a la educacion, lo cual
permite elevar el nivel educativo general de la poblacién.
Incluso, las diferencias de anos de escolaridad entre
hombres y mujeres no podria decirse que es
significativa, dado que oscila ente 4 puntos y cuatro
décimas, dependiendo del nivel.
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MAPA 3. ASISTENCIA ESCOLAR POBLACION INDIGENA DE 7 A 14
ANOS DE EDAD

43.7 - 65
66 - 80.2

- 81.2-91.2

|:| 1-42.7
Fuente: INE, Censo de Comunidades Indigenas, 2001.

TABLA 9. MUNICIPIOS INDIGENAS CON
MAYORTASA DE ASISTENCIADE 7 A 14

ANOS
Santa Ana Monagas 91%
Anaco Anzoategui 91%
Aguasay Monagas 88%

MUNICIPIOS INDIGENAS CON MENOR
TASA DE ASISTENCIA DE 7 A 14 ANOS

Pedernales Delta Amacuro 32%
Sotillo Monagas 34%
Alto Orinoco Amazonas 37%

Fuente: INE, Censo General de Poblacién 2001.

3.3. ASISTENCIA ESCOLAR
Y GENERO

Fui de primero a tercer grado

pero dejé de ir a la escuela como dos
meses, porque estaba trabajando, buscando
agua, ayudando a mi mama, y por eso el
maestro me saco de la lista.

Nina Anu, 11 anos, Laguna de Sinamaica.

En Venezuela la desigualdad educativa se
observa en primer lugar como desigualdad
en el acceso (tal como lo veiamos en el
capitulo anterior), y luego como una
desigualdad en el desempeno. Cuando la
escuela esta presente la asistencia depende
de la decision de las familias y de la calidad
educativa.

La caracterizacion de la situacion de la
asistencia escolar de los pueblos indigenas
por municipios en los cuales se realizé el
censo de comunidades es clave para
comprender donde se debe actuar a la hora
de invertir en educacion para los pueblos
indigenas. Entre otras cosas porque las
condiciones de la poblacién indigena no
son uniformes, razon por la cual la oferta
educativa no puede ser uniforme.
Condiciones de tipo cultural, linguistico,
geogréafico, sociales y de edad influyen en
la heterogeneidad de la demanda escolar.

En el caso de la asistencia escolar de la
poblacion de 7 a 14 anos (ver mapa 3)”,

se observa que la mayor tasa se encuentra
en municipios cercanos a centros urbanos
como en el caso de Atures en Amazonas y
de alta productividad econdmica como en
el caso de Aguasay en Monagas y El Callao
en Bolivar. Alli la tasa de asistencia de estas
edades se ubica en un rango entre 81,2% y
91,2%. Las zonas que presentan una tasa
de asistencia escolar menor a 42,7% son

el municipio Alto Orinoco del estado
Amazonas y todo el estado Delta Amacuro.
Llama la atencion que el estado Zulia no
presenta ningln municipio en situacion de
asistencia escolar baja, lo que nos hace



suponer que en términos de asistencia escolar las
comunidades indigenas cuentan con mas oportunidades
que en otros estados.

A lo largo de estos anos se han acumulado brechas de
exclusion en indices de analfabetismo, asistencia escolar,
entre otras. El desafio para incluir a esta poblacién es
doble: por un lado, hace falta fortalecer las redes
institucionales del Estado que garantizan la igualdad de
acceso, es decir, salud y educacion, por otro lado, hace
falta tener en cuenta la especificidad cultural de los pueblos
indigenas para poder incluirlos de manera significativa.

Si bien se verifica un esfuerzo hacia la mejoria de la
situacion de asistencia escolar de la poblacion indigena
(grafico 15), la cual es en puntos porcentuales mayor que
el del pais, aun esa mejoria resulta insuficiente frente a la
situacion general de Venezuela. Probablemente ello se deba
a que el esfuerzo realizado en politicas educativas de la
ultima década no haya sido lo suficientemente equitativo
con el fin de resolver el problema de la inclusion escolar
de la poblacién indigena. Con ello se quiere decir que
probablemente, las politicas de integracion escolar no han
sido suficientes para atender las circunstancias especiales,
de los contextos y de las situaciones sociales, econdmicas
y culturales de partida de la poblacion escolar indigena. En
definitiva, una politica educativa que pretenda incluir a la
poblacion escolar indigena en la educacion formal deberia
atender en forma adecuada y suficiente las desventajas que
vayan en contra de su insercion escolar. De esta forma se
buscaria responder a las diferencias en términos de
caracteristicas personales, contextuales y proyectos de vida
que impiden realizar a plenitud estos aspectos (D’Elia y
Maigén, 2004). Estas especiales circunstancias seran
descritas en detalle en el préoximo capitulo cuando se haga
referencia a la informacién obtenida de las entrevistas y los
grupos focales a familias y ninos.

Es por ello que hace falta entender las caracteristicas
particulares de la asistencia escolar de la poblacién
indigena venezolana. Sin duda, la situacién por edad y
sexo de la poblacion indigena en general nos da la clave
para comprender el comportamiento y el significado de la
escolaridad. También haria falta realizar un trabajo
estadistico sobre la asistencia escolar de cada uno de los
pueblos indigenas que existen en el territorio. Ademas,
observar de cerca la situacién en zonas urbanas, donde la
probabilidad de encontrarse en situacion de fragilidad
podria ser mayor. Sin embargo, hemos realizado estos
procesamientos con el fin de entender en primer término
las condiciones educativas generales en las cuales se
encuentra la poblacion indigena.

GRAFICO 15. TASAS DE ASISTENCIA ESCOLAR DE 7 A 14
ANOS POBLACION INDIGENA Y NO INDIGENA
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Fuente: Censo General de Poblacion 1990 y 2001. Censo Indigenas
1992 y 2001.
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A. CARACTERIZACION DE LA ASISTENCIA ESCOLAR POR GENERO Y EDADES
SIMPLES

Para caracterizar de manera detallada la asistencia escolar de la poblacién indigena, hace

falta observar como se comporta la asistencia escolar por edades simples y por sexo, lo que
. ) 21
se ilustra en el grafico 16 .

GRAFICO 16. TASA DE ASISTENCIA ESCOLAR DE VENEZUELAY COMUNIDADES INDIGENAS
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Fuente: INE, Censo General de Poblacién y Censo Indigena 2001.

Aunque la brecha entre la poblacion general de Venezuela y la poblacion especificamente
indigena es profunda a partir de los 7 anos de edad, es importante resaltar que esta brecha
se mantiene constante sin mostrar una tendencia a diferenciarse por sexo de 3 a 12 anos.
Inclusive llama la atencion como la asistencia de 3 a 5 anos de edad es levemente mayor en
el caso de las ninas que en el caso de los ninos de los pueblos indigenas. De tal forma que
no hay diferencias significativas en la tasa de asistencia escolar de las ninas y los ninos que
van a la escuela en esas edades. Las diferencias comienzan a los 13 ahos, cuando la tasa de
asistencia femenina comienza a caer, generandose una brecha entre la tasa de asistencia
masculina y femenina de hasta 10 puntos porcentuales. Esta brecha se mantiene hasta los
18 anos, bajando 8 puntos porcentuales a los 19 afnos, cuando las oportunidades educativas
se han cerrado en los municipios con poblacion indigena.

Es importante resaltar que la asistencia escolar toca su punto de mayor porcentaje entre
los 11 y los 13 afos cuando alcanza una tasa de mas del 70% tanto en la poblacion
femenina como en la poblacion masculina. Sin embargo, a partir de 13 anos la asistencia
desciende, sobre todo de manera mas pronunciada en el caso de las nifas indigenas.
Caso diferente se observa en las poblaciones indigenas de zonas no tradicionales. En las
zonas rurales no tradicionales (grafico 17) se observa una diferencia que oscila entre 5y
10 puntos porcentuales entre la poblacidon indigena y la no indigena. Sin embargo, a partir
de los 13 anos el descenso en ambas poblaciones es similar en magnitud. Por otra parte,
en el caso de la poblacion indigena no se observan diferencias significativas entre la
asistencia de los ninos respecto a las ninas. Sin embargo, se puede ver claramente como



GRAFICO 17. ASISTENCIA ESCOLAR RURAL INDIGENA Y NO INDIGENA

R
&b

e lgd . Tl Hombes Mas. __p _ 4o 4 - D%
! B8 Tl Migjenes Wala. 1 1 !
#—8 Husnbuas irnbgonsg -
e m = — s NMAUICTS INAENDE - = m —fm — o == b m o — = —
[N t i i 1 l i i t i i : t i i 1 t
3 4 R G F B B 10 N 12 13 14 1k 16 17 1B 19
Edaa

Fuente: INE, Censo General de Poblacion 2001.

la asistencia de los ninos presenta mayor
irregularidad que en el caso de las ninas,
pero estas ultimas quedan por encima de
los ninos a partir de 14 anos.

Es importante resaltar que la poblacion
indigena y no indigena que asiste a la
escuela en zonas rurales no tradicionales
se dobla de 3 a 5 anos, alcanzando un
porcentaje por encima del 50% a partir de
los 6 ahos de edad, teniendo su punto mas
elevado a los 12 anos, cuando alcanza 70%.
De tal manera, se puede concluir que el
problema de exclusion escolar que viven
las comunidades indigenas en zonas rurales
no tradicionales es similar al problema que
viven las familias rurales no indigenas.

GRAFICO 18. ASISTENCIA ESCOLAR URBANA RURAL INDIGENAY NO

INDIGENA

En el caso de la poblacién indigena en
zonas urbanas (grafico 18) se puede decir i
que la diferencia es notable, sobre todo i
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indigena, mostrando entre 18 y 20 puntos
porcentuales de diferencia. Fuente: INE, Censo General de Poblacion 2001.
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B. LA EXTRAEDAD COMO FACTOR QUE
PREDICE EL ABANDONO ESCOLAR

.. se retiran ya que se cansan porque repiten...
cuando repiten se desaniman y no vuelven ...”

Maestra Warao de 6to grado en Nabasanuka.
21 anos

Los niveles de asistencia a grados en edad no
acorde con lo esperado oficialmente son elevados
en las escuelas de las comunidades indigenas. Esto
es lo que la literatura especializada en educacion
llama extraedad, es decir, infantes que asisten a un
grado inferior al que le corresponderia por edad. En
el caso de la poblacién indigena en zona tradicional,
la matricula de extraedad es de 28% y su variacion
depende de la combinacion del grado y edad de la
persona. En el caso de sexto grado, la extraedad
llega a 37% en ninas y 32% en ninos con mas de

14 anos (cifras MECD, 2001-2002; céalculos propios).
La extraedad es un fenédmeno que conduce al
abandono escolar, éste se produce por bajos
niveles de aprendizaje y altos niveles de repitencia
de la poblacion escolar (Lopez, 1998).

En efecto, mientras mayor es la repitencia, mayor
es la probabilidad de fracaso escolar y aumenta asi
la probabilidad de abandono (Gonzalez, 2000).
Corroboramos este dato en el Censo de

Comunidades Indigenas: el porcentaje de la
poblacion femenina de 12 a 19 anos que se
encuentra en situacion de extraedad (Tabla 10)
alcanza niveles por encima del 55% a partir
de los 13 anos de edad.

El porcentaje de extraedad va en aumento desde
los 13 anos de edad hasta los 18 anos, cuando
observa casi 50% de adolescentes mujeres
estudiando sexto, séptimo, octavo o noveno grados
de educacion basica.

De tal manera que estamos frente a una poblacién
que cuenta con altos niveles de repitencia escolar y
alta probabilidad de fracaso en el sistema. Es muy
probable que esa sea la razén por la cual aumenta
la inasistencia a partir de los 13 anos, y que esa
sea a su vez la razén por la cual cambian los
proyectos personales de las adolescentes, dejando
la escolaridad en un segundo plano. Entre 11 y 13
anos los ninos y ninas pueden estar asistiendo a
cualquier grado, registrandose a partir de esas
edades un alto nivel de asistencia a grados en
edad no acorde con lo esperado oficialmente.

Uno de los prejuicios mas comunes es decir que el
abandono escolar en esta poblacion se debe a la
llegada de la fecundidad a partir de los 13 anos.
Sin embargo, es importante hacer comparaciones
entre la asistencia escolar de las mujeres con hijos
y las mujeres sin hijos.

TABLA 10. PORCENTAJE DE NINAS Y ADOLESCENTES SEGUN
SITUACION DE CORRESPONDENCIA ENTRE EDAD Y GRADO DE

Edades | Extra edad (1) Fuera de edad (20 En edad Total

ESTUDIO
12 11,2
13 177
14 41,9
15 31,7
16 36,2
17 38,3
18 49,8
19 44,0

22,8 66,0 100,0
42,1 40,2 100,0
18,4 39,6 100,0
28,6 39,7 100,0
29,0 34,8 100,0
30,2 31,6 100,0
30,3 20,0 100,0
28,2 27,8 100,0

Fuente: Censo de Comunidades Indigenas, 2001. Célculos propios.
1 Con tres aflos 0 mas por encima de la edad oficial esperada.
2 Con 1 0 2 ahos por encima de la edad oficial esperada.



En el grafico 19 se observa que la tasa de asistencia escolar baja abruptamente a partir de
los 14 anos en mujeres sin hijos, lo que indica que no es la entrada en la edad fértil lo que
causa la inasistencia escolar. No se olvide que la proporciéon de mujeres que no asisten y
no tienen hijos es la inversa de la asistencia sin hijos (grafico 19). La maternidad no es el
evento que obliga a las mujeres entre 12 y 19 anos a abandonar la escuela. Quienes son
madres a esas edades han abandonado la escuela con anterioridad. Es més probable que
el abandono de las adolescentes sin hijos se deba a su fracaso escolar producto de una
educacion poco orientada a sus particularidades culturales y linguisticas.

En el caso de las adolescentes con hijos se observa que la asistencia va de cero a menos
de 5% desde los 12 anos hasta los 19 anos de edad. En otras palabras, para quienes han
abandonado la educacién y son madres en esas edades, la escuela dejo de ser un espacio
social significativo hace ya algun tiempo. En este sentido, es bueno preguntarse por la
diferencia de anos de escolaridad acumulados entre las mujeres con hijos y las mujeres sin
hijos, lo que desarrollamos en el proximo punto.

GRAFICO 19. TASA DE ASISTENCIA POR EDAD SIMPLE SEGUN PRESENCIA DE HIJOS
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Fuente: Censo de Comunidades Indigenas 2001.

C. FECUNDIDAD Y PROMEDIO DE ANOS DE ESCOLARIDAD

Muchos son los prejuicios que nos encontramos a la hora de abordar la relacion entre
escolaridad y fecundidad. Uno de los mas expandidos es que las ninas abandonan la
escuela porque quedan embarazadas. Sin embargo, tal como lo desarrollamos en este
aparte, consideramos que este prejuicio es facilmente superable cuando vemos los datos
estadisticos, pero aun mas, cuando se realiza un acercamiento a las comunidades, en las
cuales se observa claramente que el embarazo es una opcién posterior a una decision que
se ha tomado respecto a la educacion. De la misma manera, muchas teorias nos indican
que la escolarizacion es clave como factor que interviene en esa toma de decisiones.
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GRAFICO 20. PROMEDIO DE ANOS DE ESCOLARIDAD DE MUJERES INDIGENAS SEGUN

PRESENCIA DE HIJOS

a4 1548 24

i

=]

=

&g

g_ Pl win igaa
n 4

ik L_j

g

L5

% 3 Mlujees con hijos

=]

R

5

i 1] T T T T

258 3 358 M 15a 51 55 v mag
Edadl

Fuente: Censo de Comunidades Indigenas 2001.

En efecto, existen teorias de la fecundidad que
consideran que la educacion es un factor
interviniente en los cambios de actitudes y en la
modificacion del comportamiento reproductivo
respecto a la edad del primer hijo. Es importante
hacer referencia a lo que los datos del censo nos
dicen respecto a la relacién entre los anos
promedio de escolaridad y la fecundidad”.

En el caso de las mujeres indigenas, la relacidén
entre fecundidad y escolaridad no pareciera ser
directa, ya que tanto las mujeres con hijos como las
mujeres sin hijos presentan promedios de anos de
escolaridad por debajo del promedio nacional.

En efecto, mientras las mujeres de Venezuela
presentan un promedio de 8,1 afos de escolaridad
en su totalidad, en el caso de las mujeres indigenas
en su totalidad presentan un promedio de 2,9 anos.
Sin embargo, cabe preguntarse jpor qué las
mujeres sin hijos observan un promedio de anos de
escolaridad dos veces menor del promedio total de
las mujeres venezolanas, y dos veces mayor al de
las mujeres con hijos? (ver grafico 20).

Este indicador arroja dos ideas muy claras sobre la
relacion entre asistencia escolar y fecundidad. En
primer lugar, la fecundidad no determina el promedio
de anos de escolaridad. En segundo lugar, en la
mayoria de los casos, pareciera que el abandono
escolar antecede a la condicion de ser madre.

En el caso de las mujeres indigenas sin hijos se
observa que ellas han logrado el maximo de anos

de escolaridad posible en sus grupos de edad ya
que el abandono escolar se retrasa casi dos anos en
cada grupo de edad, elevando asi la acumulacion
de escolaridad respecto a las mujeres con hijos.

Las mujeres con hijos alcanzan como grupo un
maximo de hasta 3 afos de escolaridad (el caso de
los grupos de edad de 15 a 34 afos), mostrandonos
un abandono anterior al de las mujeres sin hijos.

Lo cual no quiere decir que las mujeres sin hijos
tengan una mejor condicidén educativa que las
mujeres con hijos. El promedio de todo el grupo de
mujeres sin hijos es de 4,4 anos de escolaridad
contra un promedio de 2,2 ahos pertenecientes a
las mujeres con hijos.

La combinacion del indicador proveniente del
grafico 19 (asistencia y presencia de hijos) con la
del grafico 20 (ahos de escolaridad acumulados y
presencia de hijos) permite inferir de cierta manera
que el abandono escolar pareciera anteceder a la
fecundidad. Es por ello que el papel de la educacién
es clave en el fortalecimiento de la autonomia de
las mujeres respecto a su capacidad de decidir

en lo que concierne a su proyecto de vida.

Este indicador devuelve a la idea que se asomara

al principio del informe sobre el debate entre
sociedad moderna y sociedad tradicional. En efecto,
no se puede ver la presencia de hijos como una
accién “pre-moderna” y la ausencia de hijos como
una accion moderna. Se debe entender la
fecundidad como el resultado de decisiones que se
van dando, con grados de libertad mas o menos



restringidos, en un contexto social en el cual las opciones
educativas son escasas.

La educacion formal tiende a reducir la demanda de hijos
por medios tales como el cambio de preferencias, adopcién
de nuevos estilos de vida en competencia con valores
tradicionales a favor de una familia de gran tamano,
mejoramiento de las posibilidades de ingreso para las
mujeres, aumentando su costo de oportunidad del tiempo
que ellas consagran a ocuparse de los hijos, la elevacion de
costos relativos de los hijos debido a la reduccion del
trabajo infantil en el ingreso familiar y al incremento de la
expectativa en relacion con la manutencion y la educacion
de los hijos (Freitez, 1999).

De igual forma, es necesario plantear que existe cierta
dificultad entre el efecto que tiene la educacion no formal (a
través por ejemplo de los medios de comunicacion presentes
en las comunidades) y las tradiciones transmitidas en torno a
la fecundidad, ya que los primeros parecieran que pueden
llevar a la ruptura de creencias y costumbres tradicionales en
relacién con las practicas prolongadas de lactancia o con los
tabues referentes a relaciones sexuales (Freitez, 1999).

D. ASISTENCIA ESCOLARY ANALFABETISMO DE LA
MADRE

No se quiere dejar de tocar un punto esencial en el estudio
de la asistencia escolar. La literatura especializada reconoce
que el nivel educativo de la madre influye en el desempeno
escolar. En el caso de la poblacion indigena en edad escolar
se observa que 58% de nihas y nifos tienen madres en
situacion de analfabetismo. Sin embargo, del total de
infantes que asisten, 23,5% tienen madres analfabetas,
mientras 35,3% del total con madres analfabetas no asisten.
Lo que sin duda pudiera perpetuar la situacién de exclusion
de los pueblos indigenas del sistema escolar formal. También
Ilama la atencion que casi 12% de los ninos y de las ninas
con madres alfabetizadas no asisten a la escuela

TABLA 11. ASISTENCIA ESCOLAR DE LA POBLACION 3 A 19
ANOS POR CONDICION DE ALFABETISMO DE LA MADRE

Madre asiste(%) No asiste (%) Total (%)
Alfabetizada 29,3 11,9 41,2
No alfabetizada 23,5 35,3 58,8
Total 52,8 47,2 100,0

Fuente: Censo de Comunidades indigenas 2001, Célculos propios.

Obsérvese el caso de la relacion entre la asistencia escolar
de las ninas y la condicién de alfabetizacion en castellano
de la madre. Las madres alfabetizadas cuyas hijas asisten a
la escuela, observan 5 anos de escolaridad promedio.
Mientras que las madres en la misma situacion de
alfabetizacion con hijas que no asisten cuentan con un
promedio de 4 anos de escolaridad. En el caso de las

TABLA 12. ANOS DE ESCOLARIDAD DE LA MADRE SEGUN
CONDICION DE ALFABETISMO Y ASISTENCIA DE LAS HIJAS

Mama alfabetizada e hija asistiendo 5,02
Mamé alfabetizada e hija no asistiendo 4,10
Mamé analfabeta e hija asistiendo 0,21
Mama analfabeta e hija no asistiendo 0,04

Fuente: censo de Comunidades Indigenas, 2001. Célculos propios.
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madres no alfabetizadas es obvio que no cuentan
con nivel, y su promedio de anos de escolaridad
es muy cercano a cero. Esto ultimo nos dice
claramente que la madre pudo haber asistido a la
escuela pero no haber aprendido a leer y a escribir.

La expectativa de ir a la escuela desde primero
hasta el sexto grado parece elevada, de ello dan
cuenta inclusive los niveles de extraedad de la
poblacidn en estos grados. Ademas, este hecho se
entiende porque la educacion basica es el nivel
probablemente mas expandido en las zonas rurales
indigenas tradicionales. Sin embargo, varias
razones se conjugan en la asistencia a este nivel.
En primer lugar, el costo familiar que supone ir a la
escuela y en segundo lugar, los aspectos relativos a
la calidad de la educacion. Con respecto a este
ultimo punto la mayoria de los docentes que
trabajan en escuelas ubicadas en comunidades
indigenas cuentan con un nivel de formacion muy
bajo, lo que podria estar influyendo en el bajo
proceso de aprendizaje de ninas y ninos, luego en
su repitencia, y finalmente en el abandono escolar.
Por otra parte, la poca experiencia de estos
docentes en la ensenanza del castellano como
segunda lengua puede estar influyendo en el poco
impacto de la escolaridad sobre los indices de
analfabetismo.

La probabilidad de alcanzar el nivel medio de
educacion es baja, dada la escasez de la oferta. Por
ello, quienes alcanzan el nivel medio se diferencian
en nivel socioecondmico y empleo de los demas

miembros de la comunidad, ya que haber asistido a
la educacién media les abre las puertas en el
restringido mercado laboral de la comunidad,
compuesto fundamentalmente por cargos en el
area de educacion y salud. La asistencia escolar a la
secundaria supone, ademas, un esfuerzo familiar
importante dada la lejania en la que se suelen
encontrar los planteles de educacion media.

A pesar de las expectativas positivas respecto a la
escolaridad, la asistencia escolar no deja de
mostrarse fragil en los indicadores del censo.

Al parecer, la escuela no llega a ser suficientemente
significativa en la vida cotidiana de los ninos y las
ninas en sus familias. Para ello hace falta que
existan politicas de Estado que disminuyan el costo
familiar de la asistencia escolar, ya que cualquier
evento milita en contra de la asistencia. Se registra
ausentismo escolar y abandono por eventuales
viajes de la familia a zonas cercanas con el fin de
realizar trabajos esporadicos remunerados (cosecha
de algodén, pesca en camaroneras o busqueda
esporadica de ingresos en zonas urbanas).

Por ultimo, es importante sehalar que la asistencia
escolar y el éxito escolar (reflejado en anos de
escolaridad acumulados), aumenta la capacidad de
decision de las adolescentes respecto a su proyecto
de vida familiar. Asi mismo, ello nos permite
afirmar que no es la fecundidad la que afecta la
asistencia escolar, sino la fragilidad de la asistencia
y el fracaso escolar los factores que exponen a las
adolescentes a un proyecto de vida diferente
asociado éste con la maternidad temprana.



RECUADRO 7

LOS DIBUJOS COMO ESTRATEGIA PARA REALIZAR ENTREVISTAS A NINAS,

NINOS Y ADOLESCENTES

Con la finalidad de facilitar el proceso de entrevista
con ninos, ninas y adolescentes indigenas se planificé
una estrategia grafica como medio para iniciar la
conversacion. Una vez establecido un clima de
confianza con las ninas y los nifos, la instruccion del
dibujo varié segun el nivel de edad y la tematica de la
entrevista que tendria lugar a partir de éste. Las
entrevistas han permitido llegar a los significados que
las ninas y los ninos construyen en torno a la escuela,
quedando los dibujos como un registro importante
para comprender la conversacion. A continuacion se
presenta un ejercicio de analisis de los dibujos
obtenidos en la visita a la comunidad anu de la
Laguna de Sinamaica y a las comunidades wayuus de
la Boquita y Arizona de los municipios Mara y Paez
del estado Zulia. El objetivo es abstraer de estos
dibujos algunos significados que complementen el
analisis de las entrevistas.

Es importante senalar que lo que se presenta a
continuacién no es un ejercicio riguroso, sino la
ilustracion de las entrevistas realizadas en Zulia. Las
entrevistas de las otras comunidades visitadas en
Delta Amacuro contaron con la misma estrategia
grafica, pero no metodolégica. Se debe decir que el
ejercicio no contd con grupos control de otros ninos y
ninas indigenas en zonas rurales y/o urbanas no
tradicionales, o con grupos de no indigenas. La
lectura de los resultados se debe realizar como una
simple ilustracion y no como producto de un estudio
riguroso cuyas conclusiones son determinantes.

La instruccién general para los ninos No-
Escolarizados fue “Dibuja el lugar donde vives, tu
comunidad” y para los ninos Escolarizados “Dibuja tu
escuela’’ en ambos casos se contaba con papel,
lapices y colores y el entrevistador iniciaria la
conversacién con preguntas sobre el dibujo tales
como: cuantos anos tienen los personajes, en qué
grado estan, jles gusta la escuela?, qué les gusta
mas, menos, qué haran cuando sean grandes, ;han
estado en la escuela?, jles gusta la maestra?, por qué,
qué han aprendido en la escuela, si hay algun
personaje resaltante por su tamano, o el gesto,
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indagar sobre ese personaje, etc. Con esta
estrategia se lograron obtener 97 dibujos de ninos y
ninas, distribuidos de la siguiente manera:

Grupo Ndmero
de dibujos

Ninos No Escolarizados — Laguna de

Sinamaica, Comunidad La Boquita,

Comunidad Arizona 28

Ninos Escolarizados — Laguna de

Sinamaica 19

Ninos Escolarizados — Maracaibo 50

Total de dibujos analizados 97

Una vez realizadas las entrevistas, se analizo el
material grafico con el fin de complementar la
informacion obtenida. Se encontraron elementos de
interpretacién asociados a la frecuencia de los
siguientes indicadores:

a) Ausencia de la figura humana,

b) Diferencias notables entre ninos escolarizados y
no escolarizados asociadas a la madurez y fuerza
del trazo; asi como al nivel de organizacién del
dibujo, haciéndose evidente la falta de
estimulacion cognitiva propia de los grupos de
ninos no escolarizados

c) Marcada presencia de elementos comunitarios y/o
naturales; por ejemplo, cayucos

d) Escasa presencia de elementos escolares o
asociados al aprendizaje; por ejemplo, lapices,
pizarrones, pupitres, libros (incluso en el grupo de
escolarizados).

Adicionalmente, el anélisis de los dibujos de lasy
los adolescentes (5 de sexo masculino y 14 de sexo
femenino) se presenta en los recuadros 8 y 9.
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RECUADRO 8

¢QUE DIBUJAN LAS ADOLESCENTES ESCOLARIZADAS DE LA LAGUNA DE

SINAMAICA SOBRE SU FUTURO?

Por Rosario Vasquez Rivero

Adolescente escolarizada mayor de 12 anos, Laguna de
Sinamaica.

LAS ADOLESCENTESY LA
IMPORTANCIA DE LA ESCUELA

En el caso del grupo de las adolescentes, se analizaron

14 dibujos. Las edades oscilan de 12 a 15 anos. De los 14
dibujos, cinco hacen referencia al futuro asociados al
ejercicio de una profesion (maestras, enfermeras e incluso
una cantante), para llegar a éstas, es necesario la
culminacion de la escolaridad, por lo cual se puede inferir
la importancia que le otorgan a la escuela como medio para
lograr una meta. Sin embargo, de este grupo, sélo dos
dibujos muestran a la figura humana en relacion con otras
y ninguna de las jovenes que expresa la aspiracion de una
profesion en el futuro representa el ejercicio de la misma a
la par de una familia. Pareciera que las jovenes entienden
que el ejercicio de una profesion supone la postergacion de
las decisiones de tener pareja o una familia y ademas no
contaran con el apoyo de otros significativos (padres,
hermanos) para este logro. El trazo firme, el tamano de las
figuras y la posicion centrada en el espacio de estos dibujos
muestran seguridad sobre las aspiraciones y el deseo de
afirmacion personal.

SEGURIDADY CALIDAD DE LAS
RELACIONES

La mayoria (9 de 14 dibujos) refleja como mayor aspiraciéon
sobre el futuro una familia, sin embargo, pareciera que mas
de la mitad siente dudas sobre la seguridad y calidad de las
relaciones que estableceran a futuro, pues se pueden

Adolescente escolarizada mayor de 12 anos, Laguna de
Sinamaica.

observar familias con expresiones emocionales no claras o
de temor, que no tienen contacto entre si o flotando. Aun
cuando 4 de las 9 que tienen como mayor deseo fundar
una familia dibujan figuras humanas sonrientes, en ningun
caso se trata de figuras que entren en contacto, quizas
reflejando un poco de la realidad familiar de la que
provienen. La presencia de peces y arboles frutales hace
referencia al deseo de vivir en un hogar que no tenga
carencias economicas y que asegure la alimentacion de
todos los miembros. 8 de los 9 dibujos muestra el cayuco
cercano a la casa o amarrada a ésta, lo cual podria reflejar
la idea de arraigo al lugar de origen, productividad e
incluso la importancia de la pareja.

Estos dibujos familiares sélo reflejan en dos de los casos
vinculos con instituciones (iglesia) y en ninguno de los
casos se observa la permanencia de la relacion con la
escuela.

Podria decirse que las jévenes participantes perciben que
existe una dicotomia entre la familia y la continuacién de la
escuela (profesion) y que quienes deciden una de las
opciones “pierden” la otra, es decir, la idea de que la
mujer tiene que tomar una decision sobre el rol que desea
tener en su comunidad y la adolescente percibe que las
opciones son excluyentes entre si y la decision pareciera
que debe ser tomada con prontitud, pues la mayoria
mostro la consolidacion de sus aspiraciones al momento
de tener 17 anos (familias con hijos o ejercicio de la
profesion), no reflejaron encontrarse en proceso para
lograrlo (sélo una que dibuja una pareja sin hijos).



RECUADRO 9

¢QUE DIBUJAN MUCHACHOS ESCOLARIZADOS DE LA LAGUNA DE SINAMAICA

SOBRE SU FUTURO?

Por Rosario Vasquez Rivero
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Dibujo 1. Adolescente Masculino. Laguna de Sinamaica,
Edo. Zulia

En el caso de los muchachos, se analizaron 5 dibujos. Todos
los dibujos muestran optimismo con respecto al futuro,
reflejado en la expresion alegre de la mayoria de las figuras
humanas dibujadas. 4 de los 5 dibujos estan en accion y
relacionadas entre si, lo cual refleja una orientacion a la
familia y a la productividad. Sélo uno de los adolescentes
representa la idea de futuro aislado y sin relaciones
significativas en su entorno familiar o comunitario.

Las expectativas con respecto al futuro estan asociadas con
obtener seguridad y estabilidad familiar, lo cual se refleja en
el dibujo de casas estables, grandes, coloridas, en las cuales
hay una persona que los espera, probablemente haciendo
referencia a la pareja. En la mayoria de los dibujos

(4 de 5) aparece una figura humana desde una lancha a
motor. Esta persona lleva el control de la lancha, es decir,

el nino espera poder controlar la direccidon que le dara

a su futuro, especialmente en el campo del trabajo que le
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Dibujo 2. Adolescente masculino. Laguna de Sinamaica,
Edo. Zulia

permitira la seguridad familiar y el estatus social que aspira.
Dos de los dibujos del grupo de varones muestran un lugar
que parece ser la escuela (casa identificada con bandera),
quizas haciendo referencia a que ésta continuara siendo
importante en su desarrollo personal futuro (ver Dibujo 1),
el resto hace referencia a actividades productivas ajenas al
ambito escolar (ver Dibujo 2)
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HACIA UNA CLASIFICACION DE LA

ASISTENCIA ESCOLAR
EN LAS COMUNIDADES INDIGENAS

El problema de la equidad educativa para los pueblos indigenas no se puede conformar solamente con
politicas que permitan la entrada al sistema escolar a aquellos que no tienen recursos materiales. Construir
escuelas, dotarlas, garantizar docentes en ella, e inclusive, crear becas con el fin de garantizar que quienes
menos tienen, logren entrar, son acciones claves, pero no suficientes para avanzar en la integracion de los
ninos y las nifnas indigenas en la escuela. Para lograr una politica educativa con mayor equidad de acceso
y permanencia es necesario hacer politicas que hagan énfasis en los sujetos, en las personas, eso si, con el
respeto propio de quien entra en los lugares mas intimos de una cultura. Hace falta comprender, sobre
todo, el significado que las personas otorgan a la escolaridad “criolla” Con esa intencion se han visitado
diez comunidades indigenas venezolanas en las cuales existe la institucién escolar, con la idea de escuchar
a la ninas, a los nifos, a las madres y a los padres acerca de lo que esperan de la escuela, de cémo ésta
entra en su vida cotidiana desde una visidn socioeducativa. No se olvide que el interés original es



responder a la pregunta ;Cuales son las condiciones
sociales que hacen posible que la actividad escolar se haga
significativa en la vida familiar de los indigenas? Para ello
se realizaron 72 entrevistas sobre la dindmica escolar, la
propia dindmica educativa de las comunidades y la manera
como los miembros de las comunidades conciben la
escuela.

La escuela es vista de multiples formas segun el sujeto
social que la nombra: la escuela es un lugar que abre
puertas, la escuela cierra otras; la escuela promete, la
escuela arremete. La escuela alimenta y quita el hambre, la
escuela es un lugar de encuentro, la escuela es un lugar de
frustracién. En la escuela no se habla la lengua propia, en
la escuela se aprende a leer, o al menos a firmar.

La escuela es mucho y es poco. La escuela es vista como
la puerta de acceso a la educacion superior, o al
bachillerato, o al menos a la educacién basica. A veces la
escuela es nada. A veces violenta, a veces contenedora.
Estas diversas maneras de concebir la escuela se hacen
presentes en cada uno de los sujetos que hemos
entrevistado en las comunidades indigenas. Sin embargo,
podriamos decir que no son originales. En efecto, estos
testimonios pueden pertenecer a cualquier sujeto en
cualquier lugar del mundo donde existe la institucién
escolar. Donde hay seres humanos relacionandose, existe
la posibilidad de que surjan tensiones en torno a la relacion
entre las personas con las instituciones. En definitiva, los
seres humanos en algin momento deben confrontarse con
el mundo institucional de la escuela, y ello, sin duda, causa
tensiones diferenciadas segun los recursos sociales y
materiales con los que pueda contar cada familia para
enfrentarlos.

Aunque no siendo originales, en el caso de las
comunidades indigenas estas tensiones se hacen presentes
con tres aspectos que le agregan dificultad a la
comprensién de la asistencia escolar. En primer lugar,
porqgue se trata de personas que se perciben a si mismas
con identidades culturales y lingliisticas ancestrales, lo que
les da atributos particulares en sus formas de ser, de hacer
y en los modos de organizar sus roles y funciones sociales.
En segundo lugar, porque analizar la asistencia escolar de
los pueblos indigenas desde el exterior de estas culturas e
idiomas coloca en una franca limitacién cientifica, lo que
supone una dificultad adicional al tratar las diferencias
culturales y lingtisticas.Y en tercer y ultimo lugar, porque
se trata de construir un modelo explicativo que dé cuenta
de los espacios escolares comunes posibles entre la cultura
"criolla” y la cultura de cada pueblo indigena. Muy a pesar
de los esfuerzos de la educacion intercultural bilingle, aun

los idiomas de origen no son palanca para las
oportunidades pedagdgicas que permitan insertar a las
ninas y a los ninos en la escuela.

Es por ello que en este capitulo se aborda el analisis de 72
entrevistas realizadas a ninas, ninos, padres, madres,
docentes y jefes de comunidad.

Con la finalidad de facilitar el proceso de entrevistas con
ninos, ninas y adolescentes indigenas se planificé una
estrategia grafica como medio para iniciar la conversacion.
Una vez establecido un clima de confianza con los nihos y
las ninas, la instruccion del dibujo vario segun la edad y la
tematica de la entrevista que tendria lugar a partir del mismo.

En el caso de las madres y padres se procedié a conversar
sobre la asistencia de las ninas y ninos a la escuela, sobre
lo que esperaban de ésta, ademas, se hizo énfasis en la
historia de vida escolar de cada madre, padre o pariente
cercano al nino o nina, con el fin de conocer su concepcién
de la escolaridad a partir de su propia vivencia.”

Lejos de ser una investigacion culminada, se cree que esta
aproximacion cualitativa (con sus omisiones) da una
primer acercamiento para avanzar en la comprension del
significado de la escolaridad en los pueblos indigenas
venezolanos.

4.1. FRAGILIDAD DE LA ASISTENCIAY
PERMANENCIA ESCOLAR EN LAS
COMUNIDADES INDIGENAS

La asistencia y la permanencia escolar de las nifias y ninos
indigenas es fragil. Esa fragilidad se expresa de diversas
maneras, y su principal caracteristica es que denota una no
incorporacion de la escuela a la vida cotidiana de las
familias. La inasistencia ocurre por diversas causas.

Causas derivadas de la imperiosa necesidad material de las
familias; por ejemplo, un nino puede faltar a clases porque
la ropa esta sucia (o no tiene) o porque no hay transporte
(fluvial o terrestre), o porque no ha comido, o no tiene
alimento para llevar a la escuela. Estas causas afectan

la asistencia de manera eventual o de manera estructural,
pero de la misma manera estas causas tienen una gran
influencia en la permanencia de los nifios en la escuela.

Causas derivadas de /a actividad productiva de la familia.

En efecto, un nino o nina puede ausentarse de la escuela
porque la familia debe marcharse fuera de la comunidad
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a realizar trabajos remunerados en la cosecha de determinada hacienda
privada (el caso de los jivis que van a Calabozo a trabajar el algodén), o
porque la familia entera se moviliza para trabajar en el conuco. Inclusive,

la familia se puede llegar a movilizar a areas urbanas para realizar practicas
gue exponen a los ninos a la mendicidad (el caso de los waraos que van a
Caracas o al basurero de Cambalache en San Felipe). La inasistencia
escolar que se produce en estos casos puede llegar a ser eventual o
permanente.

e Causas derivadas de las actividades propias de cada pueblo indigena en
donde los ritos de iniciacion o las fiestas tradicionales tienen gran
influencia en la asistencia cotidiana, pero no necesariamente en la
permanencia de las ninas y ninos en la escuela. El caso de las ninas y su
primera menstruacion, el caso de los ninos que salen con los padres a la
pesca o a la caza son ejemplos tipicos de cierta inasistencia en periodos
determinados.

Causas institucionales que influyen en la asistencia y permanencia escolar
de los ninos y ninas indigenas. Estas causas institucionales son las que
provienen de la propia estructuracion de la relacién entre la escuela, los
ninos, ninas y sus familias. Las causas institucionales se presentan de tres
formas y tienen una gran influencia en la asistencia escolar, muchas
veces siendo las mas determinantes en la permanencia en la escuela.

En estas causas encontramos tres tipos:

¢ Las causas institucional-pedagdgicas, relacionadas con la decisién que
toman las familias, los nifos y las ninas de no asistir o de no
permanecer producto de la recurrente repitencia escolar y/o la
corroboracion de no aprendizaje en su transito por la escuela.
Al respecto, una madre anu de 33 anos de edad con estudios escolares
hasta primer grado en la Laguna de Sinamaica dice:
“Los saqué de la escuela porque eran cobres, eran libros, era esto,
pedian esto, llega a los 9 anos y no sabe nada. Qué hacen pasando
a un nino sin saber leer, ;qué es lo que hacen ahi?”

Las causas institucionales-laborales derivadas de la relacion de los
docentes con su trabajo cotidiano. En efecto, se observa que los
docentes sistematicamente se hacen ausentes, lo cual tiene efecto
sobre la motivacion de los ninos y ninas en la escuela. Sobre este tema
un chaman de una comunidad piaroa en el estado Amazonas dice:
“Para qué enviar a los hijos?, para que no me ayuden en nada manana.
Hay desanimo —acota... los maestros no estan preparados, faltan a
clases, no ensenan el castellano y no dan clase en idioma indigena”

Las institucionales formales, derivadas de la relacion entre la identidad
del nino y la escuela. En efecto, muchos padres se quejan porque al
faltar la partida de nacimiento o la cédula de identidad, la escuela no
los deja ingresar, en franca violacion del derecho a la educacion
establecido en las leyes nacionales.
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4.2. FECUNDIDADY LIMBO INSTITUCIONAL

Uno de los aspectos donde se observa la mayor
vulnerabilidad de las mujeres indigenas es en la relacion
entre sexualidad, escolaridad y fecundidad, lo que fue
corroborado no solo desde el punto de vista estadistico,
sino in situ, al visitar las comunidades. La escuela, tal
como estructura su discurso en torno a la sexualidad,
excluye el tema, dejando a cada familia la resolucion de su
encaramiento.Y lo anterior, sumado a la pérdida de las
instituciones tradicionales que, desde la familia, inician a
las ninas en la vida sexual adulta genera una especie de
limbo institucional, en donde no pareciera claro cudl es la
institucion social (tradicional o no tradicional) encargada
de esta funcion.

Por un lado, la escuela como institucién no se compromete
en el establecimiento de un significado mas auténomo de
la sexualidad de las adolescentes indigenas. Su actuacion
es fundamentalmente referida a mensajes confusos que no
consolidan una vision auténoma de la sexualidad. En un
testimonio de una maestra Warao de tercer grado, con 26
anos de edad en Delta Amacuro al preguntarle en particular
sobre por qué hay ninas que se comprometen a temprana
edad y otras no, dijo:

“.yo diria que es parte de los padres también. Si los padres
le dan una educacion, que no deben seguir un camino
como de prostitucion, porque a temprana edad se meten
con los hombres y se acostumbran y empiezan las fallas y
salen embarazadas’..

De la misma manera, en otra comunidad del Delta
Amacuro, un maestro Warao de 38 anos refiere la relacion
entre embarazo y escolaridad:

“. las ninas embarazadas no vienen a la escuela. Hay
algunas que se han juntado, tenido marido y no han venido
a la escuela y a la edad de 17 o 19 anos parieron”

Y en referencia a lo anterior indicd: “en la escuela no se
han presentado mayores problemas” y el Unico caso que él
considero relevante fue el de 4 alumnos (dos parejas)
tenian entre 15 y 16 anos, fueron expulsados de la escuela
por “problemas sexuales, no por motivos de embarazo sino
por malos cuentos, habian tenido sexo en sus casas pero
como traian mal ejemplo a la escuela fueron expulsados”
Actualmente indico, una pareja se caso, y dos de los
muchachos estén estudiando en Robinson”.

Tal como en todas las escuelas de Venezuela, los maestros
de las comunidades indigenas deben abordar el tema de la
sexualidad de las y los adolescentes. Sin embargo, a
diferencia de otras zonas del pais, en las comunidades
indigenas no hay acceso a la educacion sexual a través de
medios de comunicacion o de instituciones educativas no
escolares.Y si a esto le sumamos la desintegracion
institucional de los ritos tradicionales que educan a las
ninas indigenas acerca de su sexualidad, el paisaje esta
preparado para que las jovenes tomen decisiones con muy
poca informacién que le dé sentido a su actividad sexual.

Lo anterior describe con exactitud el limbo institucional en
el cual transcurre la iniciacién en la vida sexual activa de
los adolescentes y ademas denota una ausencia de
responsabilidad institucional sobre el tema. En otras
palabras, no hay institucion social (escuela o familia) que
acompane a los adolescentes a asumir las consecuencias
de su vida sexual. Dicho de otra manera, no hay institucién
que recree la transicion entre la nifez y la adultez, que se
constituya como la “idedloga” de la adolescencia. Este rol
le debe corresponder a la escuela, y en efecto, la escuela no
lo asume porque no ha creado interfases discursivas lo
suficientemente especificas para comunicarse con el
mundo indigena y resignificar de manera empatica la
llegada de la vida adulta.

La escuela y sus docentes se limitan a dar una informacion
descontextualizada de la cotidianidad de las comunidades
indigenas, lo cual hace mas dificil la integracion entre
comunidades y escuela. A este respecto, un docente de 4to
grado con 28 anos de edad, al preguntarle por qué no daba
educacion sexual en su grado, visto que en el aula tenia
alumnos de 15 y 16 anos dijo: “ Yo doy lo que se encuentra
en el programa y no entro en la vida intima de las familias.
Lo que ellos hagan fuera de la escuela es problema de sus
padres’

Lo que deja el tema de la sexualidad de los adolescentes
indigenas en un limbo institucional, que se “privatiza” en
decisiones individuales carentes de autonomia real por no
ser referidas a un marco de ideas que permita darle sentido
a la llegada de la vida adulta.
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4.3. CLASES DE ASISTENCIA
EN LAS COMUNIDADES INDIGENAS

Hasta ahora se ha recorrido el problema de la
asistencia y permanencia en la escuela de ninas y
ninos indigenas, teniendo en cuenta las
particularidades sociales tanto de las familias como
de ellos mismos. Se considera que la asistencia
escolar es producto de decisiones que toman tanto
las familias como los propios ninos y ninas,
reflejando sus propios proyectos de vida. Ella es
producto en mayor o menor medida de una
evaluacion de asistencia y permanencia, la cual
depende de las posibilidades familiares, de lo
efectivamente aprendido y de los proyectos de vida
presentes en cada sujeto. También se constratd que
tales decisiones estan influenciadas por la cantidad
y calidad de la oferta educativa.

En este contexto es necesario nuevamente recordar
la pregunta ;Cuales son las condiciones sociales
que hacen posible que la actividad escolar se haga
significativa en la vida familiar de los indigenas?

Se debe recalcar que se ha realizado la clasificacion
de la asistencia en comunidades indigenas donde
existe la institucién educativa. En otras palabras, la
clasificacion no aplica en comunidades en las
cuales la escuela no existe como elemento cultural
externo a la educacion tradicional propia. Es por
ello que la significacion deriva, en primer término,
de la presencia de la institucion escolar. En otras
palabras, se trata de una clasificaciéon de la
asistencia escolar en comunidades que conocen la
escuela, saben de su existencia, conviven con esa
institucion, entran cotidianamente en tension con
su presencia, por lo cual cada familia presenta un
nivel diferenciado de significacion segun el
proyecto de vida que lleve a cabo. En ningun
momento se trata de comunidades indigenas sin
contacto o con muy poco contacto con la vida
criolla nacional.

Esta clasificacion de la asistencia y permanencia
escolar se ha realizado a partir de las caracteristicas
particulares de cada una de las familias visitadas y
entrevistadas” .

Se pretende demostrar:

e En primer lugar, que las comunidades indigenas
son heterogéneas y que la asistencia escolar da

cuenta de esa heterogeneidad social, econdmica
y cultural.

En segundo lugar, que al ser heterogénea hace
falta tener consideraciones diferenciadas, que
permitan garantizar tanto el acceso como la
permanencia en el sistema escolar.

Y en tercer lugar, que existen personas mas
vulnerables que otras dentro de las comunidades
y las familias, siendo las ninas las que observan
mayor exclusion. Respecto a esto ultimo, se
pretende con esta clasificacion orientar la accién
escolar en las comunidades indigenas teniendo en
cuenta tanto la identidad social de entrada
(relacionada con el capital econdmico y educativo
de la familia), como la identidad cultural (que
cristaliza en indicadores tales como los
calendarios familiares, comunitarios y étnicos,
entre otros).

La clasificacion de la asistencia escolar esta
caracterizada por cinco variables que van tomando
un valor determinado de acuerdo a la familia
estudiada. A partir de estas cuatro variables hemos
registrado 5 clases de asistencia escolar.

Las variables son las siguientes:

a.La actividad productiva a la que se dedica la
familia

b.El capital educativo de cada familia
(analfabetismo o anos de escolaridad acumulados
de la familia, consolidacién del bilingliismo)

c.Formas de relacion entre la identidad cultural y
linglistica y el mundo nacional

d.Visién de la escuela, su significado a partir de su
vida cotidiana. El costo familiar de la asistencia
escolar.

e.La autonomia de las ninas y mujeres de la familia
respecto a las decisiones propias de su proyecto
de vida (fecundidad, trabajos familiares, entre
otros).

De esta manera hemos detectado 5 clases de
asistencia:

® La asistencia escolar Nula

e La asistencia y permanencia escolar Volatil

e |La asistencia y permanencia escolar Irregular

e |La asistencia y permanencia escolar Regular

e | a asistencia y permanencia escolar Incondicional



A. ASISTENCIA ESCOLAR NULA

“No quiero estudiar en ninguna parte, no me gusta la
escuela...”

Mujer anu de 18 anos, dos hijos, La Morita, Laguna de
Sinamaica

La asistencia escolar nula se presenta generalmente en
familias que han dejado de enviar o que nunca enviaron sus
hijos a la escuela. Estas familias se encuentran en una
situacion de gran fragilidad econémica y en una situacion de
maxima exclusion de servicios de salud y educacion. Esto
ultimo se observa en las enfermedades que presentan ninas
y ninos (diarreas, enfermedades producto de infecciones mal
curadas), y en la presencia de analfabetismo del idioma
castellano en todos los miembros de la familia.

Se trata de familias indigenas que en circunstancias
particulares deben salir de las comunidades para ejercer
formas de trabajo remunerado o no remunerado en
regiones cercanas a la comunidad. Es lo que hemos
llamado economia de subsistencia movil. Nos permite
ilustrar esta clase algunas familias del pueblo jivi en
Amazonas, migrando en una época del ano a Calabozo; de
igual forma, el caso de algunas familias waraos de
Nabasanuka (Delta Amacuro), que van al basurero de San
Félix para recolectar desechos. De la misma manera, este
tipo de asistencia escolar la ilustran algunas de las familias
warao que van a Caracas a ejercer la mendicidad a través
de las mujeres de la familia, exponiendo a los infantes en
esta actividad. Esta exclusion es doble: es social y es
cultural a la vez. Es social, porque los servicios no han
llegado a estas familias, lo cual les invita a resolver sus
carencias con estrategias en las cuales se exponen a
actividades de elevado riesgo. Dedicados a la actividad
tradicional (lo que no necesariamente los hace mas
vulnerables) se observa que los ninos participan
cotidianamente de la actividad de pesca, pastoreo,
artesania y/o recoleccion. El costo familiar del envio a las
escuelas es elevado, por lo que la escuela no esta en el
horizonte familiar como una actividad que deba ejercerse
en algun momento. La asistencia escolar Nula supone un
concepcidn de la escolaridad como NO ESCUELA, en otras
palabras, para estas familias la escuela no es un destino al
cual se espera asistir como espacio social en el cual se
hacen y organizan actividades que favorecen el desarrollo
personal. Estas familias observan un analfabetismo
generalizado entre sus miembros y/o menos de 2 anos de
escolaridad. Estas familias sélo hablan el idioma indigena,
y si han aprendido algo de castellano, su vocabulario es
escaso y muy instrumental.

Las nihas de estas familias suelen estar dedicadas a las
labores de la casa: la cocina y el tejido. Suelen casarse a
temprana edad, 13 anos, y tienen hijos a la misma edad.
Se trata de uno de los grupos de jévenes mas vulnerables.

B. ASISTENCIA ESCOLAR VOLATIL

“Y las cosas que pesco las vendo, el dinero es de mi
familia pero me quedo con algo para comprar lo que yo
quiero. Voy a trabajar para sostener a mi familia, y no hace
falta estudiar. Ya yo estudié, ya no estudio mas, ahora en
Robinson estudio algo porque queda cerquita...”

Muchacho anu de 16 anos Laguna de Sinamaica, estudio
hasta quinto grado

Las nifas y los nifos de las familias que presentan una
asistencia escolar volatil alguna vez fueron a la escuela, sin
embargo, su asistencia ha sido de una gran intermitencia,
dejando de asistir por largos periodos de tiempo mayores a
4 meses. En este tipo de asistencia sucede lo mismo que
en el anterior, la escuela no esta incorporada a la vida
cotidiana de la familia aunque ha habido asistencia en
algun momento. Sigue siendo entonces una aproximacion
a la escuela desde la no presencia en el horizonte socio-
temporal de los sujetos.

Tienden a ser familias que no tienen necesidad de
ausentarse de la comunidad indigena para conseguir
alimentos para la subsistencia. Sin embargo, no reciben
remuneracion regular por esta actividad. Tal como se
presenta en el grupo anterior, se trata de familias cuya
actividad cotidiana se encuentra tomada principalmente
por la busqueda de alimentos en pesca o caza y
recoleccion, lo cual supone que cada miembro de la familia
es importante para esta actividad cotidiana. Recalcamos
que en estos casos la actividad productiva no los invita a
ausentarse de la comunidad para realizarla.

Se encuentran en la periferia de las comunidades, en
muchas ocasiones desconociendo el castellano o
hablandolo escasamente. Es el caso de las familias waraos
de Mariusa (Mariuseros) establecidos en Nabasanuka, o los
wayuus del pueblo de Arizona, en Zulia.

Existen un analfabetismo generalizado en el ndcleo familiar
y/o menos de 2 anos de escolaridad, sin embargo, a
diferencia del grupo anterior, el contacto mas sistematico
con la escuela ha hecho que exista un mayor aprecio por la
educacion formal.
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Las ninas entrevistadas provenientes de estas
familias miran la escuela como un lugar lejano que
les permitiria mejorar su condicion de vida, ya que
la escolaridad formal les permitiria tener acceso a
labores remuneradas tales como domésticas, entre
otras. Al preguntarle por qué le gustaria ir a la
escuela y para qué le serviria, una adolescente
wayuu de 16 anos de La Boquita en Paez respondio:
“para aprender a firmar, a hablar bien espanol y
poder ir a trabajar en casas en Maracaibo”

Vale la pena resaltar que tanto la asistencia escolar
nula como la asistencia escolar volatil representan
no sélo la exclusion cultural de los pueblos
indigenas en el sistema escolar formal, sino la
exclusion social maxima de grupos sociales dentro
de la comunidad.

C. ASISTENCIA ESCOLAR IRREGULAR
“La escuela, esa casa que me da miedo”

Nino warao 9 anos, Nabasanuka, estado Delta
Amacuro, estudié hasta segundo grado

“Los dias que no estuve yendo el maestro me saco
de la escuela... Yo no volvi a ir mas a la escuela,
porque la que estudiaba junto conmigo me dijo, que
los que no estaban asistiendo los iban a sacar... No
fui a hablar con el maestro porque es muy estricto”

Nina wayuu de 11 anos,
Arizona, estado Zulia, estudié hasta tercer grado

Tal vez uno de los grupos mas numerosos de
familias en el cual se observa una gran tension
cultural por la presencia de las escuelas en las
comunidades es el que presenta una asistencia y
una permanencia escolar irregular. En este caso, la
escuela es una aspiracion frustrada. La irregularidad
consiste en la forma como se comporta la
asistencia en el tiempo durante la semana o
durante el ano escolar. En efecto, no se trata de una
asistencia escolar intermitente como la que
presenta el grupo anterior, sino de ninos y ninas
que dejan de ir a la escuela por periodos menores a
4 meses. Es en este tipo de asistencia donde se
registra una gran violencia simbolica respecto al
significado de la escuela, tanto en lo que dicen las
ninas de la cotidianidad escolar, como en su

relacion con el maestro. En efecto, en las
entrevistas realizadas a este grupo de familias se
encuentran ninas que hacian referencia a las
agresiones dentro de la escuela por parte de nifos
mayores. Llama la atencidon especialmente el
testimonio de una niha que manifestd que
eventualmente hay ninas que son acosadas por
ninos mayores o casi adolescentes, llevandolas a
lugares solos con el fin de abusar de ellas. Las
ninas de este grupo de familias suelen abandonar
la escuela a los 14 ahos, cuando han probado que
ésta no les ensena lo que aspiran. En ese momento
estan preparadas para tomar la decisién de unirse
en pareja y tener hijos.

Se trata de familias con niveles de analfabetismo y/o
con miembros que han alcanzado de 3 a 5 afos de
escolaridad en alguno de sus miembros. Son
familias bilinglies que manejan bien el castellano y
dominan con precision su idioma indigena.

La escuela es para aprender a leer, a escribir, a
firmar. Tiene una funcion instrumental.
Normalmente los hombres estan dedicados a
actividades agricolas o de pesca por las cuales
obtienen regularmente una remuneracion vendiendo
el producto de su trabajo. La estabilidad que
proporciona la actividad de los hombres permite
cierto patrimonio familiar no del todo consolidado.

En este caso la escuela existe como lugar al cual se
puede asistir. Sin embargo, es una aspiracion
sistematicamente frustrada por la repitencia y la
ausencia de aprendizaje efectivo del castellano y de
las matematicas. En otras palabras, la legitimidad
de la escuela como lugar de aprendizaje es dudosa.
Los padres de estas familias suelen cuestionar la
actividad escolar evaluando los efectos de ésta
sobre los ninos y ninas. Ademas, el maestro es
percibido como una persona con mucho poder de
asignacion, lo que genera miedos y verglienza.

Por ejemplo, la lista de estudiantes se vuelve un
factor de poder desde el cual se asigna o no cupo; o
se decide sacar a los ninos, dar comida, e inclusive
permanencia escolar.

Este es el grupo que padece en gran medida la
tensidon que genera la violencia institucional de la
escuela, porque percibe claramente la presencia del
“mundo criollo” en la escolaridad formal, y, por la
“verglienza étnica’; cree que cuenta con pocas
herramientas para insertarse en la ldgica escolar.



D. ASISTENCIA ESCOLAR REGULAR

“.mi mama estudio hasta cuarto ano de bachillerato... aqui
en Nabasanuka siempre ella nos paraba a las seis de la
manana, decia ‘tienen que estudiar, porque en la manana
es que uno se aprende las cosas mas rapido y porque la
mente esta mas fresca..." después fui al internado, con los
reglamentos del internado, y todo eso, y bueno cuando
pasé ya para séptimo grado con la materias, mama decia
no quiero ver a nadie que vaya a reparacion...”

Maestra warao indigena de primer grado, 22 anos,
bachiller, Nabasanuka, estado Delta Amacuro

El grupo que representa este tipo de asistencia cuenta con
un nivel educativo sensiblemente mayor al anterior.

Las familias indigenas suelen contar con mas de 5 anos
de escolaridad, y la escuela ha estado incorporada
sistematicamente a la vida cotidiana. La escuela representa
mas que el mero interés instrumental de aprendizaje del
castellano o de la matematica. Para estas familias el
estudio en la escuela sirve para insertarse en el mercado
laboral. Aunque en términos generales los entrevistados
correspondientes a este grupo no se perciben como
“criollos’ sus niveles de asimilacion estan asociados a
formas de empleo que les permitirian establecerse con

un sueldo en sus propias comunidades o en comunidades
cercanas. En efecto, se trata de familias cuyos miembros
suelen tener empleo en el gobierno, lo cual les da acceso
a bienes que consolidan su patrimonio familiar.

Las mujeres de estas familias han diferido su maternidad a
voluntad, teniendo su primer hijo entre los 19 y 20 anos.
En ocasiones se observa que estas mujeres son sostén de
familia al haber conseguido el Unico empleo con el que
cuenta su nucleo familiar.

La escuela y el maestro son percibidos como socios en el
proceso de integracion social que permite un empleo.
Tienden a ser bilinglies, tanto en habla como en escritura.
Su aspiracion al empleo criollo que se encuentra en las
comunidades (ambulatorios y escuelas), y sus efectivas
opciones para alcanzarlos los hacen susceptibles de
encontrarse en una forma de desarraigo étnico, aunque no
desarraigo territorial. Es decir, las familias que poseen esta
clase de asistencia no conciben su vida fuera de la
comunidad indigena, porque los efectos de su salida del
territorio los expondria a empleos de menores sueldos y
responsabilidades en las ciudades (Tucupita en Delta
Amacuro o Puerto Ayacucho en Amazonas), dado su nivel
educativo. En efecto, su nivel educativo en la ciudad no los
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califica para obtener los mismos empleos y sueldos
(maestros o enfermeros) que tienen en su
comunidad.

Ir a la escuela no representa ningun costo social
para estas familias, ya que ésta se encuentra
incorporada enteramente en su vida cotidiana.

Las demandas de estas familias respecto al sistema
escolar estan relacionadas con la ausencia de
niveles superiores en las comunidades, como por
ejemplo el séptimo grado. Normalmente los hijos
de estas comunidades deben mudarse
temporalmente para estudiar en esos niveles.

La aspiracion escolar no necesariamente alcanza la
educacion superior.

En ocasiones, las familias que presentan este tipo
de asistencia escolar realizan objeciones respecto
de la calidad de la educacién y a la no
incorporacién de elementos autdctonos de la
cultura tanto en la administracion escolar como
en la actividad pedagdgica.

E. ASISTENCIA ESCOLAR INCONDICIONAL

Hay waraos que no valoran la educacion para
poder ellos formarse, yo digo porque yo he visto
eso. No la valoran porque ellos piensan que el
warao es el warao, vivir asi, lo que ellos viven
siempre. Ellos suenan que el warao hace muchos
anos era asi, y quieren seguir lo mismo. Pero hay
otros que no, que piensan en la realidad del dia de
hoy, decir, oye muchos son maestros, muchos son
enfermeros, y muchos tienen posibilidad de
conseguir recursos, de mantener un hogar,
entonces el warao piensa, si eso lo estan haciendo
otras personas, por qué no lo podemos hacer
nosotros, nosotros somos iguales a los jotaraos
(blancos) entonces es por eso que muchos estan
buscando la manera de tratar de mejorar ellos
mismos, pero para otros es muy dificil.

Hombre warao de 35 anos, Coordinador de escuela.
Estudios universitarios incompletos

La ultima clase en la clasificacion de asistencia
escolar es la correspondiente a la asistencia
escolar incondicional. Se trata de una asistencia
que va mas alla de la regularidad, que se entiende
como integracidon con gran asimilacién orientada a

la movilidad social ascendente o de estabilidad
que garantiza el sistema escolar fuera de las
propias comunidades. Las aspiraciones de los
miembros de esta familia tienden a estar fuera del
territorio de la comunidad indigena. Los padres
cuentan con 5 o mas anos de escolaridad, y en
ocasiones con estudios universitarios. Estas
familias cuentan con dos o mas empleos en salud
y/o educaciéon. En ocasiones el ingreso familiar
permite diversificar la economia, estableciendo
comercios o servicios (pequenos abastos o
servicio de lanchas para el transporte).

Se le denomina incondicional porque no existe
ningun tipo de objecién a la educacion recibida, al
contrario, existe una gran necesidad de adaptacion
a la "cultura criolla” presente en los programas de
educacioén basica y media. Inclusive, cuando los
miembros indigenas de estas familias realizan
criticas a la escuela, lo hacen para quejarse de la
poca eficiencia en la transmision de valores
criollos. Son familias cuyos miembros son
perfectamente bilingues.

Generalmente, estas familias cuentan con
suficientes ingresos, lo que les ha dado acceso
dentro de la propia comunidad a elementos
culturales externos de alta tecnologia (Direct TV,
telefonia movil).

Las mujeres de estas familias, igual que en el grupo
anterior, han diferido su fecundidad, y suelen ser
autonomas respecto a sus aspiraciones personales,
en ocasiones teniendo en mente la posible
migracién a la ciudad.



CONCLUSIONES

La escuela genera tensiones crecientes en los proyectos de vida de las personas indigenas, complicando el quehacer
escolar que se realiza en y para estas poblaciones. Estas tensiones sociales se producen al conjugarse las diferencias
culturales y linglisticas de los pueblos indigenas con la institucionalidad escolar formal. La representacion de esa tension
se observa desde la cotidianidad de la escuela hasta las formas de integracion social que sistematicamente han venido
excluyendo a estos sujetos.

Para alcanzar la universalizacién de la educacion béasica en los municipios con poblaciones indigenas no sera suficiente
entonces construir escuelas. Hace falta integrar miradas tanto a la administracion escolar como a la politica intercultural,
educativa y social general que permitan resaltar la heterogeneidad social y cultural que se vive en las comunidades donde
existe la escuela. La escolaridad en y para las comunidades indigenas es un desafio de multiples frentes: por un lado debe
hacer posible que las modalidades necesarias que lleguen a la poblacion tengan en cuenta su diversidad; por otro lado, debe
transformar la institucionalidad, focalizando su accion en una gestién orientada a resultados susceptibles de ser evaluados,
para lograr el desarrollo de las nifas y de los nifnos indigenas venezolanos, respetando la diversidad y las diferencias. En ese
sentido, es muy importante hacer del docente el centro de la politica intercultural, social y educativa. El docente en la escuela
debe entenderse como el punto de inicio de la politica educativa, como el sujeto profesional que hace probable la equidad de
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acceso, la permanencia social y la igualdad de
oportunidades. Docentes y estrategias de
escolarizacién suponen un compromiso publico en el
aumento de su nivel de educacién. De tal forma que
la escuela deje de ser una simple unidad ejecutora
de las politicas planificadas por instancias
desvinculadas de los contextos socioculturales
donde éstos se desarrollan.

En las comunidades indigenas la escolarizacion
genera expectativas sobre el acceso a cierto
bienestar como consecuencia del pasaje por la
escuela. Sin embargo, esa expectativa, tal como lo
hemos demostrado, va tomando diferentes formas
segun cada familia y cada proyecto de vida
particular. Ademas, desde la perspectiva del
sistema escolar, dar acceso a todos los nifos y
ninas indigenas es una tarea compleja porque en
muchos casos requiere crear la via de acceso a la
educacion; luego, montar un aparato especializado
en las especificidades, tanto culturales como
linglisticas de esa poblacién, y por ultimo, supone
generar una ciudadania comun con el resto de la
poblacidon venezolana. A este respecto, la formacion
con la que cuentan hoy dia los docentes de las
comunidades indigenas explica en buena medida la
inasistencia y no permanencia escolar. En efecto,
se trata de docentes que, a pesar de ser de origen
indigena en su mayoria, se encuentran (en el mejor
de los casos) iniciando estudios especializados en
educacion intercultural bilinglie. La ausencia de un
docente preparado, con especificidades en su
formacién, hace de la escuela un espacio social
poco significativo para las familias indigenas.

Su poca significacion consiste en que no ven
respuestas ni en términos econémicos ni en
términos culturales a sus proyectos de vida.

En conclusién, debemos resaltar que la politica
escolar en y para las poblaciones indigenas supone
una mayor participacion de estas comunidades no
s6lo en la administracion escolar (horarios y
calendarios), sino en la comprension de la diversidad,
para que ésto sea integrada en los programas. Hay
que facilitar la integracion de las formas que van
tomando atributos como ser mujer, nifha, hombre,
nino, con el fin de convertir esas cualidades en
palancas que permitan mayor libertad y autonomia
en la decision de los sujetos. Sobre todo en el caso
de las ninas, las cuales son las personas mas
afectadas por la baja calidad de la educacion,
restringiendo las opciones que podrian tener.

La situacion de las mujeres indigenas en términos
de escolaridad muestra brechas respecto a los
mismos indicadores masculinos. Sin embargo, es
menester observar que no se trata de una brecha
insalvable, ya que las nuevas generaciones van
mostrando menos diferencias.

Las ninas son la poblaciéon que presentan una
mayor fragilidad en la asistencia y permanencia
escolar. Se corrobora esto porque factores como
la repitencia, acompanada de su entrada en la vida
sexual adulta, suelen conjugarse para que tome

la decisién de abandono escolar. Si esto es cierto,
la politica de retencion escolar hacia las ninas
indigenas debe estar orientada especialmente

a evitar su repitencia.

Sin embargo, estos cambios en los indicadores
estadisticos no necesariamente reflejan las
verdaderas tensiones que viven las jévenes
indigenas respecto a la vision escolar de su rol en
la cultura. En efecto, existen actividades familiares
que lejos de estar “resignificadas” por la escuela,
de estar reivindicadas desde la cultura de origen,
se encuentran en una especie de limbo
institucional. Este limbo institucional hace que las
jovenes vivan las actividades propias de su rol de
una manera privatizada, de poca autonomia social.
Lo que le da fragilidad a su integracidn social
porque lo viven como una doble verglienza (étnica
y de género), y las expulsa del sistema escolar.

Para que la escuela se haga un espacio social
significativo hace falta fortalecer la educaciéon
intercultural bilinglie méas alla del reconocimiento
de la diferencia, desde la propia accion cotidiana de
los docentes indigenas, lo cual supone
herramientas especificas y especializadas que en
este momento son débiles. Una interculturalidad
que valora y conoce bien el rol del sujeto social
como persona que espera de la escuela el espacio
necesario para la expresion de su libertad cultural.
De tal forma que no basta con construir escuelas,
no basta con dar compensacion econdmica a los
mas necesitados, hace falta abrir la escuela (sus
programas, sus horarios, su pedagogia y su
curriculo) a la participacion de quienes tienen en
ella expectativas multiples.

Se trata de la construccion de una escuela
verdaderamente democratica que no olvida lo
comun para incluir la diversidad y la diferencia.
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MAPAS TEMATICOS SOBRE LA ASISTENCIA ESCOLAR
INDIGENA POR GRUPOS DE EDAD

I ANEXO 1

ASISTENCIA ESCOLAR POBLACION INDIGENA DE 3 A 6 ANOS DE EDAD

] N/A
] 10 - 30.1

[] 31.1-478
B 48.8-75
B 76 - 105

Fuente: INE, Censo de Comunidades Indigenas, 2001.




ASISTENCIA ESCOLAR POBLACION INDIGENA DE 7 A 14 ANOS DE EDAD

] N/A
] 1-42.7
I 43.7 - 65
Bl 66 - 80.2
Bl 81.2-91.2

Fuente: INE, Censo de Comunidades Indigenas, 2001.




ASISTENCIA ESCOLAR POBLACION INDIGENA DE 15 A 19 ANOS DE EDAD

vf* =,

'J'“h

Fuente: INE, Censo de Comunidades Indigenas, 2001.



ANEXO 2

LISTADO DE ENTREVISTAS REALIZADAS EN LAS COMUNIDADES

A continuacién presentamos una lista de las personas entrevistadas de manera parcial o de manera
completa por estado y por tipo de entrevista:

DELTA AMACURO

Hombre del pueblo Warao de 45 anos, casado 7 hijos, trabaja agricultura, con sexto grado.

Mujer del pueblo Warao de 25 anos, casada con 4 hijos, trabaja como facilitadora Mision Robinson, con
sexto grado.

Mujer del pueblo Warao de 25 anos, casada con 3 hijos, oficio del hogar con tercer grado y haciendo libre
escolaridad.

Hombre del pueblo Warao de 34 anos, casado con 3 hijos, trabaja agricultura con tercer grado y haciendo
libre escolaridad.

Mujer del pueblo Warao de 27 anos, casada con 9° grado y haciendo libre escolaridad, trabaja la docencia.
Mujer del pueblo Warao de 16 anos, soltera con 1 hijo oficio del hogar, con sexto grado y haciendo libre
escolaridad.

Hombre del pueblo Warao de 26 anos, soltero, 1 hijo es bachiller, trabaja la docencia.

Mujer del pueblo Warao, 30 anos, casada, 3 hijos, oficio del hogar y no cursé estudios.

Hombre del pueblo Warao de 31 anos, soltero, tiene hijos, es bachiller, trabaja la docencia.

Hombre del pueblo Warao de 30 anos, es bachiller, docente.

Hombre del pueblo Warao de 30 anos, es casado, tiene dos hijos, no cursé estudios.

Mujer del pueblo Warao de 32 anos, casada, tiene cuatro hijos, es bachiller, trabaja la docencia.

Mujer del pueblo Warao de 30 anos, soltera, tiene hijos, 6° grado, trabaja la docencia.

Mujer del pueblo Warao de 15 anos, soltera, no tiene hijos, oficio del hogar, tiene 5° grado.

Mujer del pueblo Warao de 51 anos, casada, con 11 hijos, oficio del hogar y tiene 4° grado.

Mujer del pueblo Warao de 22 anos, casada, con 2 hijos, es bachiller, trabaja la docencia.

Mujer del pueblo Warao de 46 anos, casada, con 8 hijos, es bachiller, trabaja la docencia.

Mujer del pueblo Warao de 29 anos, casada, no tiene hijos, oficio del hogar, es bachiller y actualmente
estudiando Universidad.

Mujer del pueblo Warao de 20 anos, soltera, no tiene hijos, es cocinera, con 5° grado.

Hombre del pueblo Warao de 27 afos, no tiene hijos, soltero con 4° aho aprobado, es docente y esta
haciendo libre escolaridad.

Hombre del pueblo Warao de 23 anos, no tiene hijos, soltero, es bachiller, trabaja la docencia y esta
haciendo un mejoramiento profesional.

Mujer del pueblo Warao de 30 anos, casada, con 5 hijos, es bachiller, trabaja la docencia.

Hombre del pueblo Warao de 21 anos, no tiene hijos, soltero, es bachiller, trabaja la docencia.

Mujer del pueblo Warao de 22 anos, 1 hijo, soltera, es bachiller, trabaja la docencia y esta haciendo un
mejoramiento profesional.

Mujer del pueblo Warao de 42 anos, con 5 hijos, casada, con 6° grado, trabaja la docencia.

Mujer del pueblo Warao de 26 anos, con 4 hijos, casada, es bachiller, trabaja la docencia.

Hombre del pueblo Warao de 14 anos, soltero, abandoné la primaria.

Hombre del pueblo Warao de 38 anos, 1 hijo, casado, es bachiller, trabaja la docencia.

Mujer del pueblo Warao de 21 anos, 2 hijos, casada, con 5° grado, oficio del hogar.

Mujer del pueblo Warao de 38 anos, 10 hijos, soltera, con 6° grado, trabaja la docencia.

Mujer del pueblo Warao de 13 anos, soltera, con 4° grado, actualmente estudiando.



Mujer del pueblo Warao de 11 anos, soltera, con 5° grado, actualmente estudiando.

Mujer del pueblo Warao de 7 ahos, soltera, con 2° grado, actualmente estudiando.

Mujer del pueblo Warao de 10 anos, soltera, con 4° grado, actualmente estudiando.

Mujer del pueblo Warao de 8 ahos, soltera, 3er grado, actualmente estudiando.

Mujer del pueblo Warao con 4 hijos, casada, 6° grado aprobado, esta retirada de la docencia.
Hombre del pueblo Warao de 14 anos, soltero, actualmente estudiando.

Mujer del pueblo Warao de 11 anos, soltera, 2° grado, actualmente estudiando.

Mujer del pueblo Warao de 8 ahos, soltera, 2° grado, actualmente estudiando.

ZULIA

Hombre del pueblo Anu de 16 anos, soltero, 5° grado, actualmente estudiando en Misién Robinson.
Hombre del pueblo Anu de 9 anos, soltero, 3er grado, actualmente estudiando en Misidon Robinson.
Mujer del pueblo Anu de 18 anos, casada, 1 hijo, oficio del hogar, actualmente estudiando en Hermanos
Evangélicos.

Hombre del pueblo Ahu de 18 anos, casado, 1er grado, oficio pescador.

Mujer del pueblo Anu de 20 anos, casada, 2 hijos, oficio del hogar, 3er grado, actualmente estudiando en
Mision Robinson.

Mujer del pueblo Anu de 23 anos, casada, 1 hijo, oficio del hogar, actualmente estudiando en Hermanos
Evangélicos.

Mujer del pueblo Anu de 11 anos, soltera, 3er grado, actualmente estudiando por Proyecto EIB.

Hombre del pueblo Anu de 9 ahos, soltero, actualmente estudiando por Proyecto EIB.

Mujer del pueblo Anu de 27 anos, casada, 3 hijos, oficio del hogar, 6° grado, actualmente estudiando en
Mision Robinson.

Mujer del pueblo Anu de 25 anos, casada, 4 hijos, oficio del hogar, actualmente estudiando en Hermanos
Evangélicos.

Hombre del pueblo ARl de 10 anos, soltero, 4° grado, no esta estudiando.

Mujer del pueblo Anu de 10 anos, soltera, 1er grado, no esta estudiando.

Hombre del pueblo Anu de 10 anos, soltero, 3er grado, no esta estudiando.

Mujer del pueblo Anu de 33 anos, casada, 8 hijos, oficio del hogar, 1er grado.

Mujer del pueblo Anu de 70 ahos, casada, 7 hijos, oficio del hogar, no cursé estudios.

Mujer del pueblo Anu de 45 anos, casada, 12 hijos, oficio del hogar, no curso estudios.

Mujer del pueblo Anu de 20 anos, casada, 4 hijos, oficio del hogar, con 3er grado.

Hombre del pueblo Anu de 12 anos, soltero, 6° grado, actualmente estudiando.

Hombre del pueblo AAu de 12 anos, soltero, 4° grado, actualmente estudiando

Hombre del pueblo Afu de 12 anos, soltero, 4° grado, actualmente estudiando

Hombre del pueblo Anu de 14 anos, soltero, 6° grado, actualmente estudiando.

Hombre del pueblo Anu de 12 anos, soltero, 5° grado, actualmente estudiando.

Mujer del pueblo Anu de 23 anos, casada, 1 hijo, oficio del hogar, no cursé estudios.

Mujer del pueblo Anu de 12 ainos, soltera, 5° grado.

Hombre del pueblo Anu, soltero, no cursa estudios actualmente.

Hombre del pueblo And, soltero, estudia actualmente.

Mujer del pueblo Anu de 12 afnos, soltera, estudiando actualmente.

Hombre del pueblo Anu, soltero, 5° grado, estudia actualmente.

Mujer del pueblo Anu, soltero, 4° grado, estudia actualmente.

Mujer del pueblo Anu, soltero, 4° grado, estudia actualmente.

Mujer del pueblo And, soltero, 3er grado, estudia actualmente.

Hombre del pueblo Anu, soltero, 5° grado, estudia actualmente.

Mujer del pueblo Anu de 12 anos, soltera, 5° grado, estudia actualmente.

Mujer del pueblo Anu de 13 anos, soltera, 5° grado, estudia actualmente.

Mujer del pueblo Anu de 13 anos, soltera, 5° grado, estudia actualmente.



Mujer del pueblo Anu de 12 anos, soltera, 5° grado, estudia actualmente.
Mujer del pueblo Anu de 13 anos, soltera, 5° grado, estudia actualmente.
Mujer del pueblo Afu de 15 anos, soltera, 5° grado, estudia actualmente.
Mujer del pueblo AAu de 11 anos, soltera, 5° grado, estudia actualmente.
Mujer del pueblo Anu de 12 anos, soltera, 5° grado, estudia actualmente.
Mujer del pueblo Afu de 14 anos, soltera, 5° grado, estudia actualmente.
Mujer del pueblo AAu de 13 anos, soltera, 5° grado, estudia actualmente.
Mujer del pueblo Anu de 13 anos, soltera, 5° grado, estudia actualmente.
Mujer del pueblo Anu de 12 anos, soltera, 5° grado, estudia actualmente.
Mujer del pueblo Anu de 11 anos, soltera, 5° grado, estudia actualmente.
Mujer del pueblo AAu de 11anos, soltera, 5° grado, estudia actualmente.
Mujer del pueblo Anu de 11 afos, soltera, 5° grado, estudia actualmente.
Mujer del pueblo Anu de 12 anos, soltera, 5° grado, estudia actualmente.
Mujer del pueblo Anu de 11 anos, soltera, 5° grado, estudia actualmente.
Mujer del pueblo Wayuu de 11 afnos, soltera, 5° grado, estudia actualmente.
Mujer del pueblo Wayuu de 11 anos, soltera, 5° grado, estudia actualmente.
Mujer del pueblo Wayuu de 12 anos, soltera, 5° grado, estudia actualmente.
Mujer del pueblo Wayuu de 11 anos, soltera, 5° grado, estudia actualmente.
Mujer del pueblo Wayuu de 12 anos, soltera, 5° grado, estudia actualmente.
Mujer del pueblo Wayuu de 11 anos, soltera, 5° grado, estudia actualmente.
Mujer del pueblo Wayuu de 12 anos, soltera, 5° grado, estudia actualmente.
Mujer del pueblo Wayuu de 11 anos, soltera, 5° grado, estudia actualmente.
Mujer del pueblo Wayuu de 13 anos, soltera, 5° grado, estudia actualmente.
Mujer del pueblo Wayuu de 11 anos, soltera, 5° grado, estudia actualmente.

ENTREVISTAS PARCIALES

Mujer del pueblo Wayuu de 11 anos, soltera, 5° grado, estudia actualmente.
Mujer del pueblo Wayuu de 11 afnos, soltera, 5° grado, estudia actualmente.
Mujer del pueblo Wayuu de 11 anos, soltera, 5° grado, estudia actualmente.
Mujer del pueblo Wayuu de 10 anos, soltera, 5° grado, estudia actualmente.
Mujer del pueblo Wayuu de 14 anos, soltera, 5° grado, estudia actualmente.
Mujer del pueblo Wayuu de 9 anos, soltera, 5° grado, estudia actualmente.

AMAZONAS

Hombre del pueblo Jivi de 45 anos, casado, 9 hijos, con cargo publico.
Hombre del pueblo Jivi de 30 anos, casado, 6 hijos, trabaja la docencia.
Hombre del pueblo Jivi de 30 anos, soltero, director de escuela.

Hombre del pueblo Jivi de 30 anos, soltero, director de escuela.

Hombre del pueblo Jivi de 30 anos, soltero, trabaja la docencia.

Mujer del pueblo Jivi de 28 afnos, casada, 11 hijos, no cursé estudios.

Mujer del pueblo Jivi de 23 anos, soltera, bachiller, trabaja la docencia.

Mujer del pueblo Jivi de 37 anos, casada, 6 hijos, no curso estudios.

Hombre del pueblo Jivi, soltero, 6 hijos, es bachiller, trabaja la docencia.
Mujer del pueblo Piaroa, soltera, 6° grado, abandoné los estudios.

Mujer del pueblo Piaroa, de 12 anos, soltera, 6° grado, estudia actualmente.
Mujer del pueblo Piaroa, soltera de 7 anos, 1er grado, actualmente estudiando.
Hombre del pueblo Piaroa de 13 anos, soltero, 5° grado, actualmente estudiando.
Hombre del pueblo Piaroa, no curso estudios.

Mujer del pueblo Piaroa, soltera, trabaja la docencia.
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INE, es decir, “la poblacion de 10 anos y mas que no
sabe leer y escribir en idioma castellano” Por lo tanto,
el uso de la palabra analfabetismo no se hace de
manera peyorativa para descalificar en los pueblos
indigenas la ausencia o la presencia de alfabeto escrito.

En anexos el lector encontrara otros mapas tematicos
adicionales relacionados con la asistencia escolar de los
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23 para realizar un analisis detallado del nimero de
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entrevistas por edad, sexo, etnia y comunidad, ver
anexos.

Mision educativa de alfabetizacion del Ministerio de
Educacién y Deportes.

25 | 4 calidad de la informacién del censo de comunidades

no permite hacer una validacion de esta clasificacion.
Para ello haria falta procesamientos de una mayor
precision, los cuales podrian realizarse en
investigaciones posteriores.
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